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0. INTRODUCCION:

El porqué del tema

Para todo educador parece que ya esta suficientemente claro que es total-
mente necesario facilitar medios de cara a una educacién de las generaciones méas
jovenes que no quede reducida a la educacién formal desde la escuela. Pues
“‘aunque es cierto que el papel de las instituciones escolares es cada vez més im-
portante en valor absoluto, su papel relativo, comparado con otros medios edu-
cativos y otras formas de comunicacion entre generaciones, no crece, sino que en
realidad tiende a disminuir’’. ‘‘La escuela (...) podra cada vez menos pretender
asumir ella sola las funciones educativas de la sociedad’’ (1).

En el contexto de la idea desarrollada por Faure —*la ciudad
educativa’’— situd el trabajo que presento sobre un Movimiento educativo: el
Movimiento JUNIOR, que si bien no constituye una alternativa a la escuela si
que presenta una critica a sistemas establecidos —la escuela puede ser uno de
ellos— que necesitan ser transformados desde los mismos nifios y preadolescen-

tes.

Un Movimiento educativo de nifios y preadolescentes y desde los mismos
nifios y preadolescentes que parte de una premisa ideologica, & mi juicio
importantisima hoy en la tarea educativa: aumentar el poder que tienen los seres
humanos para actuar sobre su propio destino. Es decir, lograr que los nifios —ya
desde su originalidad infantil— puedan sentirse a gusto siendo protagonistas de
su propia vida, sin esperar pasivamente a que mafiana, cuando sean adultos, se
les conceda ese derecho. *‘El nifio es persona ya; no un hombre en potencia’’, es
uno de los slogans del JUNIOR. Educar en este protagonismo es entroncar el
proceso evolutivo infantil en un proceso de liberacion sugestivo y entusiasmante,
pero no exento de dificultades y limitaciones. Afrontar, desde su proceso histéri-
co, este riesgo, esta opcion educativa, con sus aciertos y sus limitaciones, es mi

intento.

Otra cuestion es la importancia de descubrir que los contenidos culturales
transmitidos de una geracion a otra —con ser importantes— no es toda la cues-
tion ni lo esencial de la accidn educativa. La experiencia del JUNIOR que, sin
desdefiar los contenidos, no los pone en el centro de gravedad de su tarea puede
confirmérnoslo. Pues entiende la posesion de la cultura no como un almacena-

(1). FAURE, E., “Apreader a ser’’, Madrid, Alianza Universided 1978, pags. 148 y 242,
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miento de verdades codificables, sino como la capacidad de descubrir lo que pasa
a nuestro alrededor, detectando sus causas y actuando para transformar los de-
sordenes analizados.

Por altimo quiero, ya desde el principio, acotar mi reflexién sobre el JU-
NIOR a una lectura histérico-educativa. Soy consciente de que al abordar el an4-
lisis de un Movimiento educativo, que también lo es confesional, hay multiples
aspectos teologicos que se interrelacionan con lo historico, lo social, lo estricta-
mente pedagégico. Y entiendo que esta perspectiva teologica debe estar fuera del
objeto de este estudio. Haré referencia a ella cuando sea necesario pero sin pro-
fundizar en la misma, pues compete al campo de otra disciplina. Referencia por
otra parte obligada puesto que una lectura historico-educativa de cualquier
realidad espafiola lleva pareja el analisis de la incidencia del factor catélico
en la misma. Desconocer este hecho es ignorar que el factor catélico en este pais
ha jugado —y lo sigue haciendo— un papel de importancia politica y cultural del
que no se puede prescindir.

Al pretender formular una lectura de este tipo en el proceso educativo se-
guido por el Movimiento JUNIOR intento, desde sus constantes historicas, po-
ner de manifiesto que en la tarea del Movimiento se ha vivido la dialéctica de ser
reproductora y agente de cambio, primando una u otra segun las circunstancias
socio-politicas, pero prevaleciendo con més fuerza, sobre todo a partir de la mi-
tad de los afios sesenta el papel de motor de cambio que puede tener la educacién
(2). Igualmente quiero dejar constancia de que en la tensién protagonismo del
educador - protagonismo del educando son posibles ambas cosas. En este sentido
habria que adelantar que cualquiera no puede ser educador y que los nifios
pueden ser protagonistas de su historia infantil.

En cuanto a las influencias que han incidido en la evolucién y desarrollo
del Mvto. JUNIOR quiero destacar no solamente los factores econémicos,
politicos e ideoldgicos que han condicionado su marcha y su proceso, sino tam-
bién ia notable influencia de unos factores que llamarfamos juridicos. Un Movi-
miento educativo de tipo infantil, como el que vamos a analizar, forzosamente
vive la dependencia de grupos juveniles o adultos. En este sentido sostengo la te-
sis de que solo una coordinacién con los mismos, pero desde una autonomia pro-
pia del Mvto. Infantil, puede desarrollar en éste una madurez y una evolucion.

(2). ‘*‘Nadie en su sano juicio creyd nuncs en esa clase de progreso que avanza en linea recta,
ininterrumpida, sin altibajos, sin desviaciones ni soluciones de continuidad, de forma que
atn el giro més adverso no es por fuerza contrario a la conviccidn de la existencia del
progreso mismo. Es claro que hay periodos de regresidn como fases de progreso’’ (E.H.
CARR, ;Qué es in historia?, Barcelona Ed. Scix Barral, 1981, pags. 156-157),
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1. ANTECEDENTES HISTORICOS DEL MOVIMIENTO JUNIOR

Una valoracioén de la significacién del Movimiento Junior en su tarea edu-
cativa asi como la comprehension de su origen y desarrollo no puede efectuarse
de una manera adecuada si no se le situa en el contexto histérico de la Accién Ca-
télica Espafiola y mas en concreto en el nacimiento de los Movimientos Apostoli-
cos Especializados a partir de la evolucién de aquella.

Estos acontecimientos colectivos que le precedieron son:

1. La A.C.E.

2. El nacimiento de los Movimientos Apostélicos Especializados.
3. El Aspirantado de A.C.

Tres contextos colectivos que van concatenados entre sf, pues cada uno de

ellos aparece en la evolucién del anterior, de tal manera que sin ellos el JUNIOR
no podria reconocerse a si mismo.

2. EN EL CONTEXTO DE LA HISTORIA DE LA ACCION CATOLICA
2.1. Etapas histéricas de la Accién Catélica Espafiola

Nada mejor que recoger aqui documentos autorizados de quienes refle-
xionaron en momentos claves como dirigentes comprometidos. Miguel Benzo en
una reflexion breve y clara, titulada ““Tres etapas de la A.C."”’ (3), caracteriza asi
los rasgos salientes de cada una de ellas:

“‘La A.C.E. ha pasado por tres fases bien definidas: la A.C. de la preguerra civil, la
A.C. de la post-guerra y la A.C. de la especializacion.

La A.C. anterior » 1936 corresponde a una **Pastoral de segregacion’. Ante la
violenta hostilidad de las autoridades y buena parte del pueblo la comunidad catélica espa-
fiola reacciona cerrandose sobre sf misma en una actitud defensiva. Entonces la A.C. se
concibe, ante todo, como una *‘Liga de seglares para la defensa de los derechos de la Igle-
sia’’. El ambiente de lucha sirve para seleccionar a sus miembros dandoles un carécter mas
polémico que apostdlico, més de creacion de obras y ambientes solo para ficles, que de
conquista de los alejados. La insignia en la solapa y las banderas en piblico tienen caracter
de profesion de fe y de desaflo. Esta actitud espiritual es perceptible ain en ciertas perso-
nalidades y ciertas instituciones formadas en aquel tiempo.

(3). BENZO, M., *'Tres etapas de la A.C."’ en Boletin de Coordinacién de 1s JACE, 1964, Mar-
zo0, pags. 17-18.

© Del documenta, los autores. Digitalizacion realizada por ULPGC. Biblioteca Universitaria, 2008




La A.C. posterior 2 1939 respondio a una *‘Pastoral de autoridad’'. La ilusién de
una unanimidad religiosa conquistada para siempre le hizo participar del clima triunfal.
Por eso, porque en el optimismo del momento se creia asegurada la orientacion cristiana
de toda la sociedad espanola, méas que preocuparse de dar testimonio en los distintos am-
bientes, mas que de la atraccién de los que no creen a la fe, mas que de la inspiracion cris-
tiana de las estructuras sociales, 1a A.C. es la proclamacion publica por parte de los segla-
res de sus pertenencias y fidelidad a la *‘Cristiandad Victorioso'’. Este es el sentido que ad-
quiren entonces las insignias y los estandartes. La A.C. busca mas que la formacién pro-
funda de sus miembros la presencia en todas las parroquias de Espafa, en todas las cere-
monias religiosas e incluso en las civiles (4).

Al modificarse el estado de 4nimo de la sociedad espafiola y pasar los momentos de
exaltacion, la A.C. masiva y espectacular sufre un periodo de desprestigio. Sus miembros
no estan a veces a la altura de su publica profesién de actividad apostélica. El intento de
abarcar todas las parroquias lleva consigo la imposibilidad de formar seriamente a los mili-
tantes, ya que algunas de estas parroquias no tiene el tono misionero necesario para impul-
sar el apostolado de los seglares. Por otra parte esta presencia meramente territorial no
influye eficazmente en los centros neuralgicos de la vida nacional: ambientes y estructuras
sociales.

Por ello, hace unos diez afios en 1954, fundamentalmente bajo el impulso escondi-
do y discreto de esa gran figura del apostolado seglar espafiol que ha sido D. Alberto Bo-
net, la ACE emprende un nuevo camino que recibe expresion oficial en el Estatuto promul-
gado por la Conferencia de Reverendisimos Metropolitanos de 1959. Con él, la A.C.E. se
sitia plenamente dentro de una ‘‘pastoral de testimonio’’. Su objetivo no es ni el de for-
mar un bloque defensivo de los seglares catdlicos espaiioles ni el de crear obras para uso
exclusivo de los cat6licos... Su meta fundamental es formar y encauzar el apostolado de
hombres y mujeres seglares que, estando profundamente inmersos en los ambientes de la
sociedad espafiola y teniendo un claro concepto de los principios cristianos que deben
orientarlos, influyan con el ejemplo y la palabra en la cristianizacién cada vez mas profun-
da de personas y estructuras. Es muy comprensible que muchos no hayan entendido atin
esta nueva orientacion y que echen de menos la A.C. que fue propia de otras épocas. Asi,
algunos sienten nostalgia del tono herbico, combativo y polémico de la pre-guerra. Otros
se extrafian de no ver en las manifestaciones publicas. Otros, en fin quieren medir su efica-
cia con el numero de colegios, residencias, emisoras, periddico o centro de recreo que diri-

gc [

(4). La actividad de ia A.C. en este periodo participa en la voluntad de restauracion e integra-
cién cristiana de la sociedad entera. Las palabras de FRANCO, dirigidas a la Direccidn
Central de la A.C. ef 10 de Abril de 1940, van en este sentido: **Hay que recristianizar a esa
parte del pueblo que ha sido pervertida, envenenada por doctrinas de corrupcion. Para ha-
cer esta labor, antes habia que luchar contra la obra del gobierno. Ahora podéis apoyaros en
¢l poder para reslizarla, porque uno mismo es ¢ idesl que nos une*’. (ECCLESIA, 1941, n*
53, pag. 3).
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2.2, Caracteristicas educativas generales de la A.C. en el periodo anterior 2 los
ailos 50

Podriamos afirmar que hasta los aflos 50 el conjunto de la A.C.E. respon-
de a una estructura socio-religiosa caracteristica del pueblo espafiol en aquellos
tiempos: el nacional-catolicismo (5). Tanto desde el poder civil como desde el re-
ligioso se buscaba la unidad en todo. Corrian los tiempos de la ‘‘Espafa
catdlica’’. El mismo término indica su sentido de identificar lo ‘‘nacional espa-
fiol’’ con lo “‘catélico’’.

En cuanto al aspecto pedagogico la labor educativa de la A.C. consistia
principalmente en una formacién, marcadamente catequética, de caracter esco-
lastico, apologético y moralista, realizada a través de charlas, conferencias y cur-
sos de cultura religiosa, con un talante reaccionario e integrador en el sistema (6).
También se daba importancia a las campafias anuales por la moralidad, o por las
practicas religiosas o por las vocaciones sacerdotales, etc...

La formacion se plantea en términos esencialistas y tiene caracter deducti-
vo, en que a cualquier accién o norma de conducta se antepone siempre la norma
ideal.

El medio pedagégico para esta formacion intelectual es el ‘‘circulo de es-
tudios’’ en el que se exponen y se debaten escolasticamente temas doctrinales, al
margen de su contexto historico y de la experiencia vital de los circulistas. Una
educacién de tipo eclesidstico que, por otra parte, no difiere mucho de la ense-
fianza predominante en esta época donde la Iglesia habia llegado a alcanzar las

(5). Fen6émeno certeramente analizado por Alvarez Bolado y José M* Setién (SETIEN, J.M.,
*‘Repercusiones del nacional-catolicismo en la vida de nuestra Iglesiaz'’, en IGLESIA VI-
VA, 1970, n® 30, pags. 485-496, y Alvarez Bolado, A., *‘Quintas conversaciones teologicas
de Deusto’’ en ibidem), y desarrollado por el mismo ALVAREZ BOLADO A., El experi-
mento del nacional-catolicismo (1939-1975), Madrid, Edicusa, 1976 y por CASIMIRO
MARTI: “Datos para un estudio sobre la Iglesia en la sociedad espafiola a partir de 1939"°,
en PASTORAL MISIONERA, 1972, n° 2, pAgs. 146-193.

(6). La linea politica del régimen de Franco supone la identificacion de una ideologia determina-
da con la ortodoxia religiosa tradicional. Este hecho se pone de manifiesto de una manera
especial en el corte conservador que contleva el sistema educativo propio de la época. Pues
‘‘el integrismo en Espafa ha significado siempre la fusion del dogma religioso y del dogma
politico en una sola ortodoxia. Ha significado también la utilizacion de la educaciéon como
instrumento de consolidacién del orden establecido y, en consecuencia, elemento transmisor
de los valores integristas’’. (DE PUELLES BENITEZ, M., Educacion ¢ ideologia en Ia Es-
pafia contemporines, Barcelona, Ed. Labor, 1980, pag. 467.
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maximas cotas de poder (7) y donde religion y politica se habian unido hasta
extremos no conocidos.

3. EL NACIMIENTO DE LOS MOVIMIENTOS APOSTOLICOS
ESPECIALIZADOS (ANOS 50-66)

3.1. Factores que originan el nacimiento de los Movimientos Apostélicos Espe-
cializados

La mayoria de los soci6logos e historiadores de la época coinciden en afir-
mar que la década de los 50 inaugura un cambio en la sociedad espafiola, cambio
que afectaré a todos los niveles desde el econémico y social hasta el religioso. Asi
1951 es el inicio de un cambio econémico y social, con una incidencia que apun-
tala en lo religioso el nacimiento de los Movimientos Apostdlicos Especializados.
*““Tanto para la Iglesia como para ¢l sistema politico, inauguran una nueva etapa
en algin sentido’’ (8).

En el aspecto econbmico la caracteristica mas acusada de esta época es el
paso de una sociedad eminentemente agraria a un mundo técnico, industrializado
y urbano.

(7). DE PUELLES BENITEZ analiza certeramente este fenémeno en su libro antes citado. **El
nacional-catolicismo aplicado a la escuela, va a significar la implantacion de la ensefanza
confesional basada en tres premisas fundamentales: ensefianza de acuerdo con la moral y el
dogma catdlico, ensefianza de la religion en todas las escuelas y derecho de la Iglesia a la ins-
peccion de la ensefianza en todos los centros docentes’” (DE PUELLES BENITEZ, op. cit.,
pag. 374).

En este sentido ias nuevas leyes de ensefianza serén un triunfo de la [glesia, 0 como dice,
H.J. Hughes, *‘la nueva ley dotaba al clero de una autoridad incluso mayor de la que habia
gozado durante ls monarquia’’ (citado por RUIZ RICO, El papel politico de Is Iglesis Cat6-
lica en Ia Espafia de Franco, Madrid, Tecnos, 1977, pig. 73.

*‘En todo caso, la entrega del Ministerio de Educacion a hombres catélicos, es decir, a
hombres que hacian de su catolicismo una adhesion publica a la doctrina de la Iglesia y a sus
lineas de actuacion, serd una constante desde 1938, fecha en que se crea el Ministerio de
Educacion Nacional, hasta 1975 en el que el régimen se extingue politicamente con la muerte
de su fundador’’ (AMANDO DE MIGUEL, Secielogia del franqeismo, Barcelona, Euros,
1975; Véase en especial el capitulo 16 dedicado a los catblicos como familia politica del régi-
men).

(8). RUIZ RICO, Juan Jost, El papel pelitice de Is igiesia Catblics en ia Espads de Franco,
Madrid, Ed. Tecnos, 1977, pég. 82. La interpretacién de Juan José Rico coloca en la dialéc-
tica de! apoyo y la demanda las relaciones Iglesia-franquismo.
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Sin embargo, en el aspecto politico-ideolégico las cosas no cambian tanto.
Y asi a pesar de situarnos en un contexto cultural donde comienza a darse una
mayor apertura al exterior y un influjo creciente de la mentalidad moderna, en el
nivel politico se mantiene y consolida un sistema autoritario que si ideoldgica-
mente esta en contra de toda forma capitalista y modernista, en el terreno practi-
co ha introducido de lleno a Espafia en el contexto econémico del capitalismo oc-
cidental. Se realiza la contradiccion de un cambio practico a la modernidad,
manteniendo ideologicamente la antimodernidad.

Estos cambios socio-econémicos inciden también en el terreno educativo.
Y asi es, justamente en el afio 1951 cuando se produce el nombramiento de
Joaquin Ruiz-Giménez, de talante abierto y maés liberal, como Ministro de Edu-
cacion y Ciencia. Sin que ello suponga un cambio radical en la ensefianza si que
es verdad que en estos momentos comienza a disminuir el nacional-catolicismo
exacerbado que antes dominaba el sistema educativo. Eso si; la ensefianza confe-
sional se refuerza con la firma del Concordato entre Espafia y la Sante Sede en el
afo 1953 (9) a través del cual la Iglesia Espafiola confirm6 un papel predominan-
te en materia de educacién. ‘

Junto a todo esto hay que hacer destacar el final de la 11 Guerra Mundial
con la victoria de las potencias democraticas. Un nuevo concepto —la
democracia— comienza a entrar en vigor y en pugna con la ideologia propia del
régimen espafiol.

Estas contradicciones a la larga van originando un vacio ideolégico en el
pueblo espafiol, sobre todo en los sectores de las jovenes generaciones nacidas
después de la guerra que los lleva a la busqueda de otras ideologias diferentes a 1a
“oficial’’ y a la toma de conciencia de las contradicciones éticas existentes en el
sistema (10). A las generaciones cristianas mas conscientes les hara caer en la
cuenta también de la oposicién existente entre los planteamientos catélicos del
sistema y sus realizaciones précticas.

(9). **El Concordato supone el reconocimiento del régimen por la Santa Sede, por tanto, una le-
gitimacion exterior sin reserva alguna, suministrada por la Iglesia en cuanto organizacién
internacional’’. (DE PUELLES BENITEZ, op. cit., pag. 393). Es, pues, en ¢l Vaticano

donde el Estado Espafiol comienza a encontrar un punto de apoyo ante ¢l bloqueo exterior
al que se vi6 sometido.

*‘La unidad de fe, la unidad cat6lica seguird considerandose como la base de la nacionalidad
espafiola y la exaltacion nacionalista como elemento fundamental de la condicion de espa-
fol” (Ibidem, pég. 395).

(10).  Ello hace surgir brotes de oposicion al régimen no sélo en el sector obrero sino también en el
universitario. Hay que destacar la protesta estudiantil de Febrero de 1956.
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A nivel eclesial se producen también importantes cambios. Es como si co-
menzase una conciencia de crisis dentro del catolicismo espafiol, crisis que va a
permitir la experiencia de dejar para la literatura los aflos gloriosos y triunfales
donde todo iba sobre ruedas. Los planteamientos eclesiales, desde sus mas altas
instancias, van cambiando no s6lo con la influencia de los factores anteriormente
mencionados sino sobre todo con la presién ejercida por los movimientos catéli-
cos de base (11) en su toma de conciencia critica y en su accion frente a los ele-
mentos socio-econémicos y culturales del sistema. Y entre estos movimientos
eclesiales de base cabe resefiar a los Movimientos Especializados de A.C., espe-
cialmente los movimientos obreros de JOC (Juventud Obrera Cristiana) y
HOAC (Hermandad Obrera de Accion Catélica) (12), movimientos éstos que son
clave para el origen, impulso y desarrollo de los demas.

La conciencia de crisis eclesial comienza a producirse en el momento en
que la primera generacion de la post-guerra salia de las casas de formacién, cole-
gios, seminarios... Otras ideas y métodos de analisis comienzan a bullir en el am-
biente y se inicia una nueva mirada sobre las realidades sociales del pais. Ya no
vale para ello como clave de lectura la ideologia del nacional-catolicismo. Y el ca-
tolicismo espafol queda como desnudo y a solas frente a sus propias raices y fun-
damentos, sin las mediaciones culturales propias de la época anterior.

Por otro lado, son otras las mediaciones culturales que comienzan a
entrar en funcionamiento. Y asi las mismas palabras de Pio XII invocando los
valores de la democracia, al acabar la 11 Guerra Mundial (Radio Mensaje Navi-
dad, afio 1944) hacen que todas las seguridades y dogmatismos ideoldgicos del
momento --basados mas en sentimentalismos emocionales y triunfalistas que en
andlisis sociologicos reales— se desbaraten y comiencen a entrar en crisis.

Hay también como ‘‘una conexién casual entre el camino de infraestruc-
tura econoémica (del pais) y la transformacion consiguiente en el campo de la cul-
tura, y dentro de ese campo ¢l nivel de la cultura religiosa’’ (13). Surge, por otra

(11).  *“'La unidad casi monolitica de clero y jerarquia mantenida durante muchas décadas y apo-
yada y apoyando el poder politico comenzd a quebrar en cl interior del sistema eclesial a
partir de los afios cincuenta, precisamente por presiones en su mayoria provenientes desde
los niveles més bajos... Son éstas en su mayoria agrupaciones de gentes de clase media y de
trabajadores, por regla general en los medios urbanos, tales como la HOAC, JOC y simila-
res’’ (CAZORLA PEREZ, J., op. cit., pags. 396-396).

(12).  **El inicio fundamenta! del cambio se realizars & través de los seglares militantes cristianos
obreros de la HOC y de la JOC. Serén el motor mas potente del inicio del cambio epocal de
la Iglesia Espafiola’ (MARTI, C., y otros, op. cit., phg. 46).

(13). MARTI, C. y otros, iglesia y Secledad en Espafs (1939-1975), Madrid, Ed. Popular, 1977,
pég. S0.
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parte, en el interior de la misma Iglesia y asociados a otras instituciones de ca-
racter cultural, un movimiento de intelectuales que comienzan a poner en crisis las
experiencias y realizaciones eclesiales anteriores, y en ello se hace notar ia
influencia del catolicismo europeo y mas en concreto del procedente de Francia.
Personas como Maritain, Mounier, Theilhar de Chardin... inciden notablemente
(14).

Comienzan a producirse manifestaciones obreras como protesta ante la
critica situacion socio-econdmica del momento, y en estas luchas participan las
asociaciones obreras catélicas. Ello va a repercutir en los niveles politicos y ecle-
sial. En el politico que no verd con buenos ojos esta intromisién de lo que
siempre se ha denominado por el sistema como elementos subversivos proceden-
tes de infiltraciones marxistas, por lo que puede significar la presencia obrera en
el escenario politico. Y en lo eclesial, porque la Iglesia, desde la Jerarquia, al re-
conocer la lejania en que se encuentran las masas obreras frente al fenbmeno reli-
gi0so no podra adoptar una postura contraria a los movimientos aposto6licos y asi
su actitud comenzaré a cambiar motivada precisamente desde y por niveles mas
bajos de su comunidad (15), al tiempo que defendera a las organizaciones catéli-
cas de los ataques que se le formulan y tomara mas en cuenta las iniciativas y de-
seos formulados aunque sea interpretandolos con otras categorias. Se trata,
pues, de un periodo de la vida eclesial espafiola en el que, segun el informe FOE-
SA, ‘‘se estd institucionalizando una nueva presencia de la Iglesia en la sociedad
espafiola’’ (16).

Este cambio eclesial se vera apoyado e impulsado con las ideas claves que
aportaré el Concilio Vaticano 11, cuya promulgacion definitiva es en el afio 1965,
pero cuyos principios van gestandose desde la base de muchas iglesias europeas y
cuyas intuiciones son recogidas por los grupos de militantes cristianos espafioles
que giran alrededor del dialogo Iglesia-mundo, la autonomia de lo temporal, los

(14).  ‘'Lo que provocd mayor impacto fue ¢l famoso proceso de autocritica del catolicismo espa-
fol y el riguroso proceso a que sometimos el nacionai-catolicismo, las severas criticas que hi-
cimos a la formacion recibida en los colegios religiosos... asi como la orientacion de
nuestras antenas hacia la evolucién de los cristianos de mas alld de los Pirineos’’ (COMIN,
A.C., Fe ea Ia tierra, Bilbao, Desclée, 1975, pag. $3).

(15).  Es la época en que numerosos obispos publicaran documentos relativos a la justicia social,
pero nunca sin atacar de fondo las raices del sistema. ‘““Comienza una etapa de distan-
ciamiento de la Iglesia, respecto al régimen que s6lo en la década de los afios setenta se
trocaria en hostilidad més o menos encubierta’’. (DE PUELLES BENITEZ, M., op. cit.,

pig. 400).
(16).  Informe FOESSA, 1970, pig. 435.
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derechos de la conciencia y los valores de la libertad...; ideas claves que origina-
ran en los movimientos apostolicos de A.C. su decidida voluntad de accion en la
transformacion de las estructuras desde un analisis atento a las realidades am-
bientales (17). De ahi que los Movimientos Apostolicos Especializados, originan-
do cambios eclesiales con antelacién al mismo Concilio vienen a ser la significa-
cion explicita de la mutacion interna que ya se estaba originando en la Iglesia.

En este sentido es importante hacer destacar un factor interno motivando
en la génesis de los Movimientos Especializados, como era el intento de
autonomia dentro de la Iglesia. Una autonomia que se centra fundamentalmente
en hacer sobresalir la seglaridad de los Movimientos frente a la clericalizacion de
los mismos, autonomia seglar en el campo temporal que viene recogida abundan-
temente en el Concilio Vaticano Il y que, posteriormente, en los dificiles afos
posteriores al 65 originara grandes enfrentamientos con la Jerarquia Eclesiastica.

Por altimo importa hacer sefialar que el cambio religioso se anticipa tem-
poralmente al cambio socio-econdmico, debido quiza al papel de suplencia que
en el terreno social jugaban los movimientos cristianos de base (18).

3.2. La transformacion de la A.C.: hacia los Movimientos Especializados

Habian nacido ya los Movimientos Apostélicos obreros y ejercian ademas
una influencia notoria en la sociedad y en la Iglesia. Las antiguas estructuras de
la A.C. comenzaban a flaquear. Ya no respondian a las situaciones del momen-
to: una era la realidad en base a la cual actuaban, y otra muy distinta su realidad
estructural-juridica. De ahi que hacia el afio 1953 se ponga en marcha un proceso
nuevo donde van surgiendo los movimientos especializados utilizando medios pe-
dagoégicos como la Revision de Vida, la encuesta campafia, la pedagogia activa,
la formacion por la accion, la importancia del equipo frente a la labor de los
centros parroquiales masivos..., que dejan un vacio en la estructura anterior.

El centro general (19) —propio de la Accién Catdlica General— cuyos

(17). Conviene subrayar una idea contenida en ¢l trasfondo de este trabajo y que aqui hace refe-
rencia al Concilio Vaticano 11. Este acontecimiento eclesial-mundial surge desde muchos
proyectos y lineas de trabajo que ia base eclesial estaba viviendo y formulando con antela-
cion, ante lo cual la Iglesia InstituciOn no tiene otra salida que recogerlo, reflexionario y for-
mular lo ya vivido. Asi surgen por regla general los acontecimientos en la vida de la Iglesia.
Y lo veremos también con ocasion de la instauracion del Movimiento JUNIOR.

(18). Cfr. C. MARTI y otros, op. cit., phgs. 51-52.

(19). ‘“‘Centro’’ dice referencia al lugar més 0 menos estable de contacto que tienen los militantes

en la base. En este caso la parroguia, el barrio, el colegio... es como la unidad natural de
aglutinacion.
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miembros lo son elementos heterogéneos de diferentes profesiones, clases so-
ciales y niveles culturales comienza a verse ineficaz y es sustituido por la A.C. es-
pecializada, organizada en base a elementos homogéneos de un ambiente deter-
minado de cara a facilitar la acciéon educativa en los ambientes sociales por perso-
nas procedentes de los mismos ambientes.

Todo ello se vive en un proceso lento, no sin tensiones, que culmina en las
XXVI1 Jornadas Nacionales de Presidentes Diocesanos, en Septiembre de 1957,
donde las especializaciones recibiran luz verde.

Y asi el medio estudiantil, rural, de clases medias... va organizdndose, al
estilo que ya lo hiciera la JOC para el medio obrero, y surgen la JEC (Juventud
Estudiante Cristiana), la JIC (Juventud de Medios Independientes Cristiana), la
JARC (Juventud Acciéon Rural Cristiana) y para dar respuesta al mundo infan-
til queda la Delegacién de Menores convertida en ASPIRANTADO DE A.C.,
cuyo andlisis haremos con mas detencién posteriormente. Hasta que en el afio
1959 reciben la confirmacién oficial por parte de los Obispos espafioles.

1.3. Caracteristicas educativas generales mds importantes de los Movimientos Es-
pecializados en esta su primera etapa

En cuanto a su estructura hay un avance con respecto a la anterior. Se da
paso a una organizacion més libre y autonoma, pluralista y abierta, de tonalidad
espiritual mas realista y misionera.

La pedagogia de los Movimientos Especializados aparece marcada funda-
mentalmente por tres notas concretas:

a) La metodologia educativa de la Revisién de Vida con su trilogia VER-
JUZGAR-ACTUAR. Supone una opcidn: educar en, pory para la vida. No se
trata de aislar al joven, al muchacho de su ambiente, sino que tendr& que formar-
se y crecer dentro de la vida misma: en el barrio, calle, escuela, instituto, taller o
fabrica... Es el elemento del VER con un si absoluto a lo real, a lo concreto, a la
persona humana, al pueblo, a los diferentes colectivos.

Pot otro lado, la reflexiéon —el JUZGAR— que se hace en la Revision de
Vida no tiene el valor de una teoria, especulacion ideol6gica 0 norma directiva de
la accién como sefialdbamos en la metodologia anterior de la A.C. Se trata més
bien de una llamada interior dirigida a la persona que no se refiere directamente
al hacer, sino al ser como principio del hacer..., y que no se queda en una mera
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reflexion personal ante los acontecimientos sino que intenta penetrar en un dis-
cernimiento de las causas mas hondas que estan originando lo percibido en la rea-
lidad, en el VER. Ambas cosas facilitaran que el ACTUAR no sea un mero acti-
vismo.

b) La importancia que se concede a la ACCION, desde un desarrollo de la
conciencia critica y dinamica frente a las realidades concretas. Desarrollar tal
conciencia es formar militantes, es hacer una revolucion cultural, es lograr un
cambio en las instituciones donde hay que estar presentes... Y todo ello requiere
actuaciones en el medio ambiente. Unas seran personales, otras colectivas. En al-
gunos Movimientos la accion colectiva es programada anualmente en la
Encuesta-campafa, en otros s6lo existen unos objetivos amplios y generales que
cada grupo va concretando en su caso.

¢) El caracter activo de esta pedagogia —activo por la primacia que otorga
a la accién y activo porque quiere partir de la vida— llevo a la valoracion del
equipo, del pequefio grupo, tanto como unidad operativa cuanto como garantia
de la validez del método de Revision de Vida. Con ello se paso del Circulo de Es-
tudios, cerrado en si mismo, a la reunion del equipo de militantes para la accion
en el propio medio.

Toda esta concepcion pedagogica tiene como trasfondo una nueva
antropologia educativa: al hombre se le entiende enraizado en su realidad. La es-
pecializacién por ambientes lleva consigo la sensibilidad al mundo propio y
concreto de cada colectivo, a sus actitudes, a su lenguaje original, a su cultura. Es
el hombre real, historico y concreto, a quien hay que educar y cuyos valores so-
ciales y de clase hay que hacer consciente. El hombre entendido no sélo como
persona individual, sino como persona en relacién consigo mismo, con otros se-
res, con las ‘‘cosas’’ (estructuras y realidades objetivas que le hacen y le condi-
cionan de una manera y no de otra); es decir, un hombre, tejido de un entramado
de relaciones sociales.

4. EL ASPIRANTADO DE ACCION CATOLICA

4.1. Sus inicios: en 1929

Los inicios del Aspirantado casi que coinciden con los inicios de la Accion
Catélica en su rama juvenil (Abril, 1924). Repasando los apuntes historicos que
se recogen en el BOLETIN DE DIRIGENTES correspondiente al primer tri-
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mestre de 1949 sobre los congresos y Asambleas ya celebrados, la primera men-
cién que se hace del Aspirantado se remonta al aio 1929, donde ya funcionaba
en 111 centros con un numero de aspirantes que se eleva a 4.447 (20).

Asi pues, podemos afirmar que el Movimiento JUNIOR nace en los
dificiles afos de la Republica; es el Aspirantado de la JACE, organizado en decu-
rias, atendidas dos o tres de las mismas por un instructor y donde varios instruc-
tores forman equipo con el Delegado del Centro. Asi pues, ‘‘desde sus origenes el
Aspirantado ha estado intimamente ligado a la vida y la historia de la juventud
de la A.C. Como su propio nombre indica, surgié como semillero de posibles so-
cios —asi llamaban a los pertenecientes a la asociacion de jovenes— que llegados
a la edad adolescente se vinculaban definitivamente a la rama juvenil. Por eso, en un
primer concepto, no eran propiamente sino los que aspiraban a ser jOvenes” (21).

4.2. El Aspirantado desde 1939 a 1950

4.2.1. Naturaleza, objetivos y fines del Aspirantado.

En los dos primeros articulos del Reglamento, la Seccion de Aspirantes
queda definida como ‘‘una organizacién auténoma de la A.C.E., confiada a la
direccibn de la Asociacion de los jovenes de A.C. y destinada a preparar para su
ingreso en dicha Asociacion a los adolescentes de once a dieciseis afos’’ (22).

Se le define dandole un caracter autonomo. Pero jen qué consiste dicha
autonomia?. Es mas bien una autonomia entendida en el sentido de orientaciones
metodologicas, puesto que al ser niflos la ideologia necesita ser adaptada a su
edad. No se trata, ni muchisimo menos, de una independencia juridica; al contra-
rio, la actuacion del Aspirantado queda atada y bien atada en las manos de la Ju-
ventud de la A.C. (23).

(20). Cfr. BOLETIN DE DIRIGENTES, Consejo Superior de la Asociacién de los Jovenes de

Accion Catdlica de Espana, 1949, n° 37-39, pag 41. E} BOLETIN DE DIRIGENTES es una

publicacion de los Jovenes de A.C., nacida en 1945, Y ya en el nimero 1 se recoge entre las

paginas de los Secretariados una para el Instructor del Aspirantado. De ahora en adelante, y
por brevedad, al citarlo lo haré con las siglas B.D.

(21). FERNANDO GONZALEZ LUCINL: ‘‘E! Aspirantado, Movimiento Infantil de la JACE”’,
en Boletin de Coordinacion de la JACE, Madrid, 1964, pag. 24.

(22). B.D. 1947, pag. 27.

(23). ‘‘...no confundamos esta autonomia con una independencia total. O sea, y viniendo mas a
lo préactico, que en un Aspirantado el Delegado de Aspirantes, y menos, claro estd, la Comi-
sion Ejecutiva de Aspirantes, no pueden disponer y actuar libremente, sino que en todo mo-
mento dicha actuacion ha de estar regulada y dirigida por el Presidente y Comision Directi-
va del Centro respectivo’’ (Ibidem p&g. 27).
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El trasfondo ideologico educativo que se encierra en esta finalidad
—hacer de los nifios jovenes de A.C.— es una educacion direccional, entendida
como un dirigir y encauzar que lleva consigo una tarea de ‘‘pulimentacion’’ (24).

La convocatoria de las 11 Jornadas Nacionales de Delegados Diocesanos
de Aspirantes (1946) recuerda claramente los objetivos de esta Seccidn: formar
a los muchachos en todos los sentidos para que sea el cristiano y el ciudadano del
futuro (25).

Llegar a todos, hacer un Movimiento masivo, encuadrar a toda la
muchachada espafiola era el ideal al que se tendia en una época cuyo caracter
triunfalista viene marcado por las connotaciones socioldgica-religiosas del

(24).  Asi se entiende la educacion: **Cultivar, desarrollar, ejercitar, fortificar y pulir todas las fa-
cultades fisicas, intelectuales, morales y religiosas que constituyen en el nifio la naturaleza y
dignidad humanas; dar a estas facultades su integridad perfecta; situarlas en la plenitud de
su poder y su accion; mediante ello, formar al hombre y prepararlo para servir a su patria en
las diversas funciones sociales que sera llamado, algin dia a desempediar durante su vida en
la tierra; y asi, con un pensamiento mas elevado, preparar la vida eterna, elevando la vida
presente’’. (Ibidem. pag. 28).

(25).  Estos objetivos quedan mas concretados en una Editorial del Boletin de Dirigentes de Julio-
Agosto 1946, con el titulo de *°El Aspirantado, tiene derecho de primacia®’; editorial que no
tiene desperdicio y que reproducimos integra:

*‘El porvenir, el mafiana de nuestra Obra, esta en las filas del Aspirantado; esta es
una verdad indiscutible que conviene tener presente. Formar aspirantes es también
formar jovenes y hombres de Acciéon Catolica. -

Lo que se adquicre en ¢l orden moral en los primeros afos de la vida, queda impreso
tan fuertemente en ¢l alma, que ya es muy dificil el que ain las circunstancias mas
adversas logren que se tuerza del todo y se malogre.

El érbol se endereza cuando es joven; la materia plastica se moldea con mucha mas
facilidad cuando est4 blanda que cuando el tiempo la seca.

Por eso conviene atender al Aspirantado; por ser materia tiempo de preparacion,
tiene derecho a la primacia: a ser, antes que toda otra, la *‘obra predilecta’.

Tenemos en nuestra patria, por la gracia de Dios, una circunstancia feliz, un am-
biente propicio, que nos permite crear el gran Aspirantado que necesitamos.

Los colegios, las escuclas, las catequesis, con la formacion religiosa de la infancia,
nos ofrecen la posibilidad gigante de ser canteras de la Accion Catblica.

Y seria un grave error el tener sin provecho ese medio favorable. Si hace faita para
ello centuplicar el namero de Instructores, vengan Escuelas de Formacion en todas
las provincias a llenar este cometido; que podemos tener la seguridad de que, a la lar-
sa, con tal medida, el fruto sera en los aspirantes en un ciento por uno.

El gran Aspirantado dar# buenas promociones de muchachos, gue al entrar en la Ju-
ventud serdn para nuestra Rama como borbotones de savia nueva. La fe mueve
montafias, con ella haremos realidad lo que por shora no es mas que una esperanza
de ese fruto, al que bien puede aspirar ¢ Aspirantado’’.
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nacional-catolicismo ya comentado. De ahi la preocupacion por hacerse presente
no sélo en todas las parroquias espanolas sino también en todos los colegios (26).

4.2.2. Caracteristicas educativas.
4.2.2.1. Caracteristicas educativas generales.

Una de las cosas importantes en esta concepcion educativa es lo que debe
saber el instructor y que por tanto, debe adquirir. A mayor dominio de los con-
ceptos doctrinales y de los métodos para transmitirlos adecuadamente a los Aspi-
rantes, mucho mas facil le sera su quehacer. Por eso en el Boletin del Instructor
(27) que edita el Secretario Nacional van apareciendo con frecuencia un conjunto
de recetas pedagogicas que faciliten la tarea del Instructor.

En esta dindmica educativa la naturaleza de los objetivos queda colocada
en el primer lugar. El foco central no es el nifio, ni siquiera el educador, aunque
éste juega un papel primordial, si bien sus actitudes, sus cualidades, etc... han de
ajustarse al objetivo educativo. El Instructor es quien hace reinar la disciplina, el
que sanciona, el que esta a la cabeza del grupo de muchachos, el que orquesta la
vida del grupo, por lo menos en sus manifestaciones admitidas. En este contexto
no se puede hablar tanto de grupos, como lo entiende la Psicodinamica de grupos
actual, pues no hay vida de grupo, como tal, sino una colectividad uniforme.

4.2.2.2. Vision del nifo.

El nifio es una persona en potencia. Esta afirmacion puede resumir la con-
cepcidn que sobre el nifio tiene el Aspirantado en esta época. La casi totalidad de
las expresiones o formulaciones que se hacen sobre el nifio o el adolescente van en
esta linea: el nifio es el hombre del mafiana, el futuro joven... De ahi el nombre:
Aspirante, es decir, el que aspira.

Como consecuencia de esta vision del nifio, lo 16gico es pensar que ¢l nifio
esta para aprender y no para ensefiar, que es solamente objeto de educaciéon y que
esta destinado a ser moldeado. No puede ser el nifio agente de cambio sino sélo
receptor de aquello que le puede ser transmitido por las generaciones adultas. No

(26). B.D., 1946, n° 5-6, pag. 6; B.D., 1947, n° 19, pag. 8. Una preocupacion que seguird vigente
en el aflo 50 y que vuelve a aparecer entre las conclusiones de las IV Jornadas Nacionales de
Delegados de Aspirantes (Cfr. B.D., 1950, n° 49-50, pag. 26).

(27).  El Boletin de Instructor se incluye entre las phginas del Boletin de Dirigentes. Sin embargo,
en 1953 ya aparece el Boletin del Instructor como una publicacion auténoma det de Dirigen-
tes. Y en 1957 SALE con el titulo de INSTRUCTOR solamente.
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se vislumbra la posibilidad acerca de las influencias que también el nifio puede
ejercitar en el mundo adulto (28).

Esta concepcion del nifio queda traducida en realizaciones: los Circulos de
Estudio, los didlogos, las actividades... vienen todas programadas, unas desde el
grupo de Instructores y otras desde el Secretariado Nacional.

Un planteamiento de este tipo lleva naturalmente a conseguir un tipo de
hombre sumiso, conformista, plenamente integrado en ia sociedad y en la Iglesia,
incapaz de la contestacion desde un espiritu critico (29).

Asi pues, en esta época educar es formar, dar forma, moldear, y no sacar,
desarrollar, ayudar a ser. En el doble sentido etimolégico que la palabra educa-
cién conlleva —de una parte ‘‘conducir’’, llevar a la persona de una situacion a
otra, y de otro lado ‘‘sacar de’’, “‘extraer de’’ para el Aspirantado de esta época
va a primar el primero de los significados: educaciéon mas como resultado de una
influencia externa que de un desenvolvimiento interior. Y en ese moldear se culti-
va el conformismo de los nifos y se olvida la creatividad. Se potencia el campo de
los conocimientos y se descuida el de la afectividad.

4.2.2.3. Dindmica educativa.

La dinémica educativa en este periodo viene regida por la trilogia: Piedad-

(28).  Una lectura de reflexiones y articulos publicados en esta época sobre el tema nos confirman
esta idea. Asi:
‘‘Mientras no tengamos en nuestras manos la adolescencia espafiola se nos escapar4 la ju-
ventud... y la vejez”’.
*‘... un adolescente no puede ser nunca maestro de otro igual, méas que nada por falta de for-
macion... (y) ... falta de autoridad para encauzar, dirigir, corregir y gobernar; para formar,
en una palabra’’.
*‘El nifo, por tal, requiere un cuidado especial. Han de darsele las cosas hechas, definidas,
muy claras. El instructor ha de comprenderlo petfectamente. Lo ha de ver por dentro y por
fuera como si resultara de cristal’’.
‘‘... ¥ ya que no son ellos (los aspirantes) los llamados a estudiar los problemas que en su
Seccion se plantean, sino nosotros, aprovechemos el Dia del Aspirante para discutirlos y
cambiar impresiones sobre su soluciéon’’.
(Textos tomados del B.D. nameros 1 (Julio, 1945), 4 (Noviembre, 1945) 11-12 (Julio, 1946),
24 (Septiembre, 1946) y 33 (Junio, 1948).

(29).  Un aspirante modelo debe reunir estas cualidades: Es obediente. Es generoso. Tiene fervo-
res apostolicos. Es un enamorado de la Obra. Nos conmueve su piedad. Es cortés con sus
superiores, natural con sus compaferos. Es un gran sacrificado. (B.D., 1949, n® 30, pag. 22-
23).
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Estudio-Accion. Con ese predominio fundamental del primer elemento y bastan-
te insistencia en el segundo, pasando la accién a un terreno mas secundario.

El primer eje en torno al cual se centra la es PIEDAD, que ocupa un lugar
primordial. Se fundamenta en el conocimiinto de Jesucristo y se traduce en la vi-
da de gracia y la busqueda de la propia santificacion. Se le da mucha importancia
a una serie de medios que lograran este objetivo y a los cuales se les dedica, junto
con los Circulos de Estudio, la mayor parte del tiempo. Los medios para de-
sarrollar dicha piedad son: la comunidn, la meditacion, la direccion espiritual, la
necesidad de colaborar con el sacerdote, Ejercicios Espirituales a ser posible en
régimen intenso e interno, la devocion a la Virgen, el rezo del Rosario y la Misa;
medios que, por otra parte, ocuparan los temas centrales de formacion en los
Circulos de Estudio (30).

En el terreno formativo —ESTUDIO— se constata la preocupacion por
un conocimiento de los principios doctrinales para lo cual es necesario el estudio
a fondo de la Doctrina Catdlica. Se justifica diciendo que ‘‘la piedad puede
quedar reducida a actos si no va acompafiada del estudio de la Religién’’ ya que
no se puede amar lo que no se conoce. ‘‘Lo principal es la piedad; pero en nuestra
vida, en el tiempo, se tiene que dar antes el estudio’’ (31) Por eso en la casi totali-
dad de los boletines para el Instructor aparecen los desarrollos tematicos de los
Circulos de Estudio y su metodologia.

Y en el terreno de la ACCION las realizaciones se vuelven mas en activida-
des que o bien intentan concretar lo aprendido en hechos o situaciones que re-

(30). Asimismo y paralelamente estas practicas de piedad eran perceptivas en la organizacion del
sisterna escolar. En efecto, *‘la circular ministerial de 1 de Marzo de 1937 establece en las es-
cuelas primarias la obligatoriedad de practicas devotas tales como la intensificacion de la en-
sefianza de la doctrina cristiana en la Cuaresma y la recepcion de los santos sacramentos por
los nifios; la circular de 7 de Abril del mismo afo establece en las escuelas los ejercicios del
mes de Marfa que *‘los maestros haran con sus alumnos’’ (DE PUELLES BENITEZ, M.,
Educacion e ideologia en In Espafia contemportnena, Barcelona, Ed. Labor, 1980, pag. 365).

Disposiciones similares serén incluso el tono de la Ley de 29 de Julio de 1947, de ordenacion
de la Universidad Espafiola: '‘En todas las universidades se establecera lo que, segin la lu-
minosa enciclica docente de Pio X1, es imprescindible para una auténtica educacion: el am-
biente de piedad que contribuya a fomentar la formacién espiritual en todos los actos de la
vida del estudiante’’. Asi es como se lee en la exposicidén de motivos de dicha ley cuando,
afirmando los principios rectores de la nueva ordenacion universitaria sefala como el prime-
ro de ellos su carhcter confesional (Coleccion Legisiativa del Ministerio de Educacion y
Ciencia —aflos 1942/43——, Madrid, 1972, pégs. 620-650, citado por MILLAN DE
PUELLES en la obra citada).

(31). Cfr. B.D. 1947, n° 19, pags. 22: 23; 1951, n° 70-72, pg. 15.
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fuercen unas actitudes personales o bien se organizan como entretenimiento del
ocio. Cosa por otra parte logica dado que este tipo de accion es consecuencia de
una espiritualidad que intenta preservar de las influencias del ambiente. Asi se
dan orientaciones para que el verano no sea un tiempo de ociosidad, se recomien-
da la actividad del canto en los actos liturgicos para tener quietos a los chicos y
las actividades deportivas se consideran como recursos de captacion y entreteni-
miento que pueden apartar a los Aspirantes de otras diversiones peligrosas. Por
otro lado es el Delegado quien facilita una lista de actividades, para oftecerla al
Aspirante, en una relacion amplia y detallada que, en ocasiones, cubre los mas
minimos matices de una programacion (32).

En las conclusiones de las 1V Jornadas Nacionales de Delegados de Aspi-
rantes (1946) quedan reflejadas como se entiende la accién: ‘‘La accidn primor-
dial de los aspirantes ha de ser el buen ejemplo, la obediencia a sus superiores, la
conquista del compafero y la ayuda constante a la Jerarquia’ (33).

4.3. El Aspirantado desde 1950 y 1966

4.3.1. Primera etapa: del 50 al 55, grandes dificultades para el cambio.

Los primeros afios de la década de los cincuenta transcurren en el Aspi-
rantado con un ritmo similar a la época de la post-guerra: Circulos de Estudio,
campafia de los Aspirantados en las Escuelas de Enseftanza primaria de cara a la
conquista de las mismas, cursillos para formacion de acélitos entre los aspiran-
tes, etc...

Parece como si no se notara el influjo del contexto socio-econdémico del
pais que comenzaba a cambiar y el descontento de las masas obreras y sectores
juveniles e intelectuales. Los movimientos obreros que comenzaban a adquirir
pujanza y cuya influencia fue decisiva en el nacimiento de los movimientos espe-
cializados tampoco parecen notarse mucho en el Aspirantado. Aunque se perci-
ban brotes de nuevos planteamientos en el Aspirantado debido precisamente a la
influencia de la JOC, son brotes que no llegan a encajar decisoriamente dada, al
parecer, la resistencia ideolégica de los dirigentes juveniles del Aspirantado (34).

(32). Cfr. **La accion de caridad en ¢l Aspirantado'’ (B.D., 1947, n® 27 pdgs. 25-26) y **La accion
en el Aspirantado, el periobdico mural’’ (B.D., 1948. n° 31. pags. 20-21).

(33).  B.D., 1949, n° 4748, pag. 12.

(34).  Para un estudio pormenorizado sobre los brotes de cambio y de resistencia ideolégica en es-
ta etapa, véase QUINTANA NAVARRO, A., *'La educacién cu ¢ef Movimiento JUNIOR,
Memoria de Licenciatura, UNED, 1982, pigs. 59-68.
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4.3.2. Segunda etapa: Del 55 al 60. El inicio de una reforma.

4.3.2.1. Una nueva estructuracion de la A.C.E. Los Movimientos Espe-
cializados.

En 1957 las XX VI Jornadas Nacionales de la JACE situan en primer tér-
mino la especializacion: Mundo rural, mundo obrero medios independientes, es-
tudiantes y mundo infantil (aspirantado) (35). Nace una nueva estructuracion de
la A.C. que llevara consigo no solo la incorporacién de elementos nuevos sino
también la transformacion de los elementos anteriores. La nueva linea trazada
representard un programa que responda a los problemas reales de la vida, un mé-
todo apropiado a la psicologia y medio ambiente en el que se ha de responder y
una estructura organica que ayude a responder con eficacia a los problemas plan-
teados y lograr los objetivos buscados.

Esta influencia se notard en el Aspirantado, a cuyos miembros ‘‘hay que
ponerlos al dia y, sobre todo, incuicarles la idea de la necesidad imperiosa de for-
jarse en un estilo juvenil, rebosante de vida alegre y atrayente; con una mentali-
dad sana y atrevida, liberada de cuantos prejuicios les hacen caer después en irri-
sorios escrupulos que acaban por crearnos niftos fiofilos que huelen a cera de
sacristia’’. Para ello sera necesario que los Instructores “‘encarnen totalmente es-
te nuevo estilo que respiran cuantos acuerdos se han llevado a cabo en las Jorna-
das y lo proyecten sobre los aspirantes’’ (36).

4.3.2.2. Reformas educativas mds importantes.

A) El equipo y el conocimiento de Ia relidad.

El equipo: Con él se trata de tener presentes no s6élo a un grupo reducido
de muchachos, sino a la gran masa de chavales. En definitiva, atender a la gran
masa desde una minoria de dirigentes. Se intenta superar la educacion masiva y
gregaria, dar importancia a los valores de cada persona atendiendo a sus diferen-
cias individuales y, a través del equipo, se lanza a sus componentes a la calle, al
colegio, a organizar actividades para estar presentes en la vida de los deméas com-
pafieros que no estan en su grupo. Por otro lado, el papel del Instructor ya no se-
ra el del que todo lo hace, sino el que ‘‘controla a distancia’’ y estd ‘‘en contacto
mas directo con los jefes de equipo’’ (37).

(35).  Ibidem, capitulo tercero, pags. 21-34.

(36). INSTRUCTOR, 1957, n° 79, pg. 3. A partir de Septiembre del $7 ¢l Boletin del Instructor,
aparece s6lo con el nombre del Instructor.

(37).  Cfr. VIl Jornadas Nacionales del Aspirantado en B.1., 1956-57, n® 68-69, phgs. 34-42.
lgualmente, el folleto titulado “‘EL. EQUIPO" publicado con motivo de estas Jornadas.
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El conocimiento de |a realidad: Con ello se hace una invitacion a descubrir
los problemas que afectan a las personas con quienes tropezamos todos fos dias
para intentar hacer un anilisis de las causas que motivan dicha problematica.

Empieza, pues, a entrar una nueva dinamica educativa:

—Relacion Minoria-Masa.
—Responsabilidad de accion.

El aspirantado no puede concebirse ya como un centro educativo de inver-
nadero ni de evasidn ante la realidad social de los muchachos. Hay que comenzar
a asumir la realidad en la dindmica educativa. El centro de Aspirantes no puede
librarse de las relaciones con los distintos nicleos sociales que le rodean.

Y como nicleos sociales sobre los que ha de actuar el Aspirante, después
de un conocimiento de los mismos, se destacan dos: la familia y la escuela.

Si bien es verdad que comienza a darse esta nueva relacién minoria-masa,
también lo es que la nueva concepcion no esta integralmente asumida en todo lo
que ella comporta. La minoria mas que en su relacion de accion o fermento en la
masa se entiende muchas veces como la posibilidad de un trato educativo mas
cercano y personalizante al pequefio equipo (38). Es en el afio 61, comienzos de la
tltima etapa del Aspirantado, y donde la reforma toma giros méas radicales,
cuando la concepcidén de una minoria que tiene sentido en el trabajo en y para la
masa adquiere su relieve: ‘‘El Movimiento ha de ser un movimiento de masa (...)
Bajo este término (de masa) comprendemos a todos los nifos de 9 a {5 aflos de
todos los ambientes —populares e independientes-—, a todos los nifos en todas
las situaciones posibles’’ (39).

B) Cambios en el estilo del Instructor

Comienza un intento de puntualizar que *‘el aspirantado es de, por y para
los aspirantes. Son ellos quienes han de presentar los proyectos..., el que se haga

(38).  ‘‘Rechazamos... todo lo que se pudiera parecer a un aspirantado masa, en donde la preocu-
pacion fundamental es et numero y no las posibilidades del Instructor para atender a los chi-
cos. Y nos interesa el Aspirante como persona, en cuanto que nuestro conocimiento de é} no
se puede quedar en la superficie, sino penetrar hasta lo mas intimo de su ser. Se trata de es-
tar metido dentro... Sentir sus alegrias y sus penas, conocer todos sus problemas... Conocer
las dificultades y ventajas del ambiente que les rodea, casa, colegio, pandillas de amigos,
etc. Y... jese es el inico modo de poder decir que se tiene Aspirantado, aungque s6lo esté
constituido por cinco aspirantes! (INSTRUCTOR, 1958, n°® 85, pag. ).

(39). INSTRUCTOR, 1961, n°® 116, pags. 18 (El subrayado es nuestro).
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mucho o poco...”’. Y se reconoce que hasta ahora no ha sido asi, pues son los
Instructores los que han venido haciéndolo todo. Y al revisar dicho estilo, se
constata el error (40).

Se propone, pues, un nuevo estilo de ser Instructor. La persona que
controla, presenta iniciativas pero no las impone, sino que ayuda, pone en
marcha, colabora, anima, empuja... y que no ¢s imprescindible e insustituible en
la marcha de un Aspirantado. Pero en la prictica es todavia un sélo cambio de
palabras, un cambio de traje, pues siguen mas 0 menos los mismos contenidos de
antes referidos a los muchachos como una materia manejable y plastica, y al ins-
tructor como ‘‘el palo recto que colocan los jardineros junto al arbolito joven’’,
como ‘‘la vara dura y recta que el jardinero del Mundo ha puesto junto a muchos
adolescentes’’ (41). Una manifestacion de esto que apuntamos es el Manual que
orienta la iniciacion de los educadores (42).

C) Hacia una nueva concepcién de 1a Piedad

Tanto en el manual de INICIACION DE EDUCADORES como, en suce-
sivas revistas INSTRUCTOR se insiste por activa y por pasiva en una piedad que
no esta en relaciéon con actos obligatorios y reglamentarios.

Se parte del principio de que el adolescente tiene un cristianismo aun ele-
mental y que, dadas las crisis propias de la edad, un forcejeo en este terreno es
inatil y contraprocedente, hasta el punto de que ya se considera a la obligato-
riedad como una labor no educativa. Sin caer en un inhibicionismo en esta mate-
ria, el cambio se produce en la linea de las motivaciones: la vida comunitaria, la
relacion personal con Dios, el compromiso y recuerdo de los otros, etc... (43).

D) El método o proceso pedagégico de las ETAPAS

Poco a poco, y con grandes esfuerzos de adaptacién como hemos visto, el
Aspirantado va haciendo suya la pedagogia activa, bebiendo mucho del escultis-
mo al admirar el genio pedagdgico de Baden Powll y queriendo aplicar el método
concreto de etapas al proceso educativo de A.C. en los nifios.

40). INSTRUCTOR, 1957, n° 77. Editorial, pég. 3.
(41). INSTRUCTOR, 1957, n° 78, pég. 4-5.
(42). Delegacion Nacional de Aspirantes, lnHﬁbn de Educadores, Madrid, Ed. Signo, 1957.

(43). A este respecto es elocuente un articulo titulado:' **“Comprendiendo al adolescente. La
piedad en el Aspirante’’, que es publicado en dos partes en INSTRUCTOR, n® 77, 1957,
pags. 14-15 y n° 81, pags. 8-9.
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El método de Etapas es un sistema de formacion basado en toda una serie
de pruebas progresivamente mas dificiles que tienen como finalidad la de ir for-
jando y modelando poco a poco la personalidad del muchacho.

Y el Carnet de Etapas se presenta como un método progresivo de activida-
des encaminadas a desarrollar los valores humanos y espirituales del Aspirante.
‘“‘Actividades concretas, pero subordinadas, como es natural, al fin Gitimo de la
educacién, fin que podemos sintetizarlo en las siguientes palabras: Forjar en ca-
da Aspirante un militante de auténtica personalidad cristiana’’. Estas activida-
des, al ser progresivas, van encajadas en un proceso que esta estructurado (44).

Con el avance que este método significa dentro del Aspirantado no se
puede dejar de sefialar que el objetivo de formacioén por la accion no se llega a
lograr. Tan sé6lo se intuye. Y es una intuicién que queda atrapada en unas normas
de espiritualidad mal disimuladas.

Mas que un proceso de Accién transformadora de las realidades habria
que hablar de un proceso gradual y ordenado de actividades de menor a mayor
dificultad, con las cuales se consiguen una serie de valores personales que no son
estimulados desde el interior del muchacho sino desde fuera y que no siempre in-
ciden hacia el exterior (45).

4.3.3. Tercera Etapa: Del 60 al 65. La Reforma se hace realidad

4.3.3.1. Hacia la constitucion de un Movimiento Infantil auténomo de la
JACE: El Movimiento J UNIOR. Hechos y acontecimientos significativos.

Podriamos citar los siguientes: elaboraciéon de un DOCUMENTO-BASE
(1961) que formula las ideas y orientaciones fundamentales de lo que debe ser el
Movimiento de Aspirantes, cambio en la estructura del Movimiento que pasa a
ser auténomo frente a la JACE, de tal manera que en 1961 se inicia una campafa
para ello que da su fruto en 1967 con el cambio de nombre a Movimiento JU-
NIOR, lo cual es también expresién de que el Movimiento Infantil tiene sentido
en si mismo y no tanto como etapa de preparacion para el futuro juvenil (46).

Otro acontecimiento importante en esta etapa historica fue la crisis de los
Movimientos de la A.C., fendmeno cuyo anélisis necesitaria un estudio exhausti-

(44). INSTRUCTOR, 1959, n° 92, pags. 16-18.

(45). Una explicacién més detallada de este método puede encontrarse en QUINTANA NA-
VARRO, A., Memoria de Licenciatura citada, pégs. 82-87.

(46). Para un desarrollo mis amplio de estos hechos en Ibidem, pags. 89-113.
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vo dificil de plantear en dos simples notas. Por otra parte es un momento histéri-
co suficientemente analizado ya en numerosos estudios hechos sobre el tema a los
cuales nos remitimos (47).

4.3.3.2. Caracteristicas educativas generales de esta etapa.
A) Caracteristicas mas significativas del DOCUMENTO-BASE

El D.B. deja bien claro que el Aspirantado no puede convertirse en un
club cultural recreativo ni en una asociacién asistencial, como tampoco en una
catequesis 0 una asociacion piadosa. Es un Movimiento educativo y evangeliza-
dory, como tal ‘‘desarrolla la personalidad humana del muchacho y lo forma pa-
ra una vida cristiana integral’’ (48). Se entiende la educacion como un desarrollo
armoénico y continuado de la persona del muchacho, segun la edad, y no se sita
en una fase distinta a la evangelizacion, sino que ambas, educacioén y evangeliza-
cién, han de ir simultaneas en la formacion integral del muchacho (49).

La doctrina o instruccion religiosa sigue considerandose importante aun-
que se la orienta como catalizador que impulsa a la acciéon y no se quede en las
ideas, con lo cual el Movimiento ofrece rasgos diferenciales a una mera educa-
cibn catequética que no excluye sino en la que se inspira.

Se reconoce la capacidad de los nifios para ser militantes ‘‘dentro del am-
biente propio de su edad’’. y asi el Movimiento es un medio que ayuda a los niftos
y preadolescentes en su existencia actual y no ‘‘para mafana’’, lo cual deja de ser
el objetivo principal para convertirse en consecuencia légica. Aunque no llega a
superarse del todo esta mentalidad se es consciente de esta limitacién como se ve
en los intentos que, desde 1961, se iniciaron por suprimir esta ambigliedad.

Igualmente una de las adquisiciones més importantes, no logradas del to-
do a nivel de las bases dada la discrepancia ideoldgica existente, era la penetra-
cién en los ambientes de los muchachos, lo cual supera la idea anterior de preser-
var a los chicos y chicas de los peligros morales de su entorno.

Asi y todo, en la nueva concepcion, el Aspirantado supera el viejo error de

(47). Ibidem, cap. V; Cfr. también MARTI, C. y otros, Iglesia y socledad en Espaia (1939-1975),
Madrid, Ed. Popular, 1977.

(48).  Archivo Movimiento JUNIOR, ‘‘Documentos-Base-Aspirantado Espufiol’’, Madrid, 1961.

(49). En el mismo D.B. se encuentra la respuesta al como educa y evangeliza el Aspirantado:
‘‘ayuda a sus miembros a descubrir cada uno de los aspectos de su vida'’; ‘‘ayuda a conocer
1a respuesta de la fe a esos problemas’’... “‘Haciéndoles cristianos militantes dentro del am-
biente propio de su edad’’ (Documento-Base: ‘‘Definicion’’. Cfr. Anexo I).
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vivir como un grupo cerrado y enclaustrado de muchachos (Movimiento de
minoria) e igualmente el de intentar en el Aspirantado una mayor incorporacion
de todos los muchachos de la localidad (Movimiento de masa). Aspira a formar
unos militantes (minoria) en contacto con las comunidades de muchachos (masa)
y actuando en ellas.

La significacion histérica de esta concepcion educativa en el marco inte-
rior de la Iglesia podemos calificarla de extraordinario valor. Supone una alter-
nativa totalmente nueva en el modo de hacer eclesial ante y con el mundo infantil.

En cuanto al educador de Aspirantes el punto 5 del D-B. considera indis-
pensable que sea militante (y militante de la JACE) y ello viene justificado por el
hecho de que el Aspirantado es un Movimiento de la JACE, porque una de sus fi-
nalidades es preparar a sus miembros para su incorporacién como jovenes a los
Movimientos correspondientes de la JACE y porque el Aspirantado trata de de-
sarrollar la personalidad del muchacho, que se halla en marcha hacia la juventud
y la vida adulta.

De esta manera el papel del educador se centra mas en su accion testimo-
nial que en su accion directiva.

B) Un acto de fe en la accion infantil.

En esta etapa se introduce una valoracion del nifio en si mismo. Cargada
aun de limitaciones, como es l6gico, pero que supone avanzar por nuevos derro-
teros. De la comparacién del proceso educativo seguido por los jovenes y adultos
en los movimientos de A.C. con las caracteristicas del ser infantil se deducen las
diferencias logicas entre uno y otros, pero afirmando la posibilidad de la misma
dinamica educativa en el mundo infantil.

De esta forma se introduce un nuevo concepto de educacion donde el *‘sa-
car de”’ y el “‘extraer’’ cobraran muchisima mas importancia que el ‘‘conducir’’
que hasta ahora se venia defendiendo. En la nueva mentalidad el acto educativo
se enraiza por una parte en la valoracion de las posibilidades existentes en el mun-
do de los nifios, lo cual lleva consigo conocer sus propias realidades y partir de
ellas, y por otra no tiene en cuenta solamente al nifio, como ser individual y aisla-
do, sino en cuanto que, con otros, forma un conjunto social que son las pan-
dillas. Desde ahi la tarea del Movimiento de Aspirantes es lograr que la accién
educativa de sus militantes penetre en sus pequeflas comunidades (50).

(50). ‘*‘Entendemos por educacion aquello que permita al chico pensar, juzgar y actuar cristiana-
mente en cada una de sus actividades diarias, dando un sentido y un valor cristiano a su vida
y aprendiendo a vivir comunitariamente con los demas miembros que forman la Iglesia’’
(INSTRUCTOR, 1961, n°® 123, pag. 3).
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Para facilitar esta tarea educativa a los instructores se les proponen otros
medios de formacion que ya no consistiran solamente en exposiciones magiste-
riales o lectura de libros de psicologia, sino en la observacion detenida en los
hechos de vida de los muchachos a partir de los cuales se reflexiona, segun el mé-
todo de Ver-Juzgar-Actuar, y se sacan consecuencias para los educadores. Nor-
malmente esie método de observacion es provocado a través de monografias con
hechos o situaciones de nifos que se le presentan a los educadores para su estudio

(51).
C) Las Campaiias: un medio pedagégico

Con la CAMPANA se pretende que el militante aspirante se comprometa
en las comunidades infantiles donde vive y que la accion educativa y evangeliza-
dora sea realizada por los Aspirantes, de una forma estructurada y comunitaria.

Asli pues, la Campafia, como método del Movimiento de Aspirantes, pre-
tende fundamentalmente capacitar a los chicos al desarrollo de una accién en un
proceso que lleva tres etapas: una, de bisqueda de problemas, de prufundizacién
dentro de lo que se intenta conseguir; otra de estudio de posibles soluciones a las
situaciones planteadas y la ultima de concrecion practica, la accién en si. La
Campafia es un medio, minimamente dirigido, para lograr estas tres etapas.

Siguiendo la Campafia el muchacho se forma, a la vez que forma a otros.
Su pedagogia es activa. Y el fraccionamiento de la misma en etapas se considera
necesario para conseguir mantener el interés, por un lado, la facil comprensién y
puesta en practica de las sucesivas acciones de la Campafa, por otro (52).

S. EL MOVIMIENTO JUNIOR: SU DESARROLLO Y EVOLUCION
EN LA DECADA DE LOS 70

5.1. El trasfondo socio-histérico de la década de los 70 (Factores economicos,
politicos e ideoldgicos que inciden en el Movimiento JUNIOR)

5.1.1. En la primera etapa de los 70

Cuando acaba la década de los 60 “‘lo cierto es que el desarrollo econémi-
(S1). INSTRUCTOR, 1961, n° 123, pag. 3.

(52).  Un estudio de la evolucion histérica del contenido de las campafias en el Aspirantado duran-
te esta época puede verse en la Memoria de Licenciatura citada, pdgs. 125-131.

31

© Del documento, los autores. Digitalizacion realfizada por ULPGC. Biblinteca Universitaria, 2009



¢o, la existencia de una oposicion que emerge de sus refugios en determinadas zo-
nas (Cataluia, Asturias, Euzkadi) o aparece en nuevos lugares (Madrid), la pre-
paracion de la operacion sucesoria que pone de manifiesto el caracter de pluralis-
mo limitado del franquismo, donde conviven varias familias, los cambios que ex-
perimenta la situacion internacional, 1a tolerancia hacia la cultura liberal vencida
y la aparicién de publicaciones sobre marxismo y socialismo también vencidos en
la guerra, las nuevas posiciones de la Iglesia universal que hegemonizan el hecho
del Vaticano 1l... son elementos que jalonan un agrietamiento progresivo de la
coherencia franquista’’ (53).

De todos estos factores sefialemos, por su importancia algunos de los fac-
tores ideolégicos que juegan su papel en esta época. El neoliberalismo cultural
que Ruiz Giménez intent6 introducir, durante su etapa ministerial, en el régimen
no tuvo éxito y cualquier intento liberal es desacreditado por el sistema. Las
expresiones de *‘connivencia con el enemigo’’ o de ‘‘infiltraciones en el interior"’
son los gestos acusadores hacia aquellos cuyas ideas son diferentes a las del siste-
ma que se cuestiona.

Por otro lado los grupos de la oposicidbn comienzan a crecer y organizarse
—Dbien desde el exterior bien desde la clandestinidad en el mismo pais—. Surge un
bloque de oposiciébn democratica urgido por el reconocimiento internacional que
Espafia va teniendo y por la consolidacion de los aparatos del Estado.

El sistema, por su parte, hace frente al trabajo ideoldgico desde dos fren-
tes:

a) la incipiente liberalizacién de la prensa a través de la ley Fraga (1966).

b) la reforma de la ensefianza con la Ley General de Educacién (1970) de
Villar Palasi.

La década de los 60, que habia supuesto un incremento proporcional de la
demanda de bienes y servicios, se habia visto influida por el fenémeno de la
explosion escolar, llegado a Espafia con retraso en comparacion con el resto de
los paises europeos (54). Cuando Villar Palasf llega al Ministerio de Educacion y
Ciencia pronto reconoce que ¢l problema mas fuerte no era el universitario, sino

(53). C.ROBLES en “'Historia, crisis y panorama actuales del apostolado de Iglesia en Espafa y
América Latina’’, en La Iglesia del Vaticano I (Gitimo de **Historia de la Iglesia’’, Valen-
cia, 1981, Edicep, phg. 644).

(54). Véanse datos significativos en M. DE PUELLES BENITEZ, Educacién ¢ ideologia en |a Es-
pafia coniemporines, Barcelona, Ed. Labor, 1980, pag. 404.
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el propio sistema educativo espafol del cual aquel era manifestacién. Y la deci-
sion de emprender una reforma global de la ensefianza se concreta primero en el
Libro Blanco (1969) y posteriormente en la Ley General de Educacién (1970). Un
proyecto de ley aprobado por las Cortes pero que necesitaba para su ejecucion
una reforma fiscal que las presupuestara, y eso si que no consigui6 la aprobacion
de las Cortes franquistas.

““En realidad, la situacion de los afios 1968 y siguientes abocaba necesa-
riamente a una contradiccion. Las condiciones politicas no permitian una refor-
ma que llevara consigo una auténtica participacion de todos los elementos del sis-
tema educativo, lo que sin duda comprometia —como asi sucedio— el éxito de la
reforma, pero, al mismo tiempo, el cambio social producido a lo largo de la déca-
da de los sesenta exigia una reforma profunda del aparato educativo para respon-
der a las exigencias de la demanda y de la reciente sociedad industrial’’ (55).

Por otra parte, la Iglesia que, desde sus obispos, mantenia, al final de los
afios sesenta, posturas timidas ante la situacion socio-politica (56) se ve desbor-
dada por un hecho que le viene de la base de los catélicos: a partir de 1967 el
dialogo con el marxismo no es una ocupacidon de minorias especializadas en el
trabajo tedrico, sino que tiene incidencias en el tipo de encuadramiento politico
de los cristianos militantes.

Forzosamente el Vaticano Il fue creando una nueva mentalidad que iria
introduciéndose en la jerarquia eclesiastica espafiola. Y ya desde 1969, con las
posturas ante la Ley Sindical y la renuncia de los obispos a los privilegios estata-
les asi como a sus puestos de procuradores en las Cortes —tal es el caso de Mons.
Morcillo, arzobispo de Madrid y presidente de la Conferencia Episcopal— se va
generando en la Iglesia Espafola una postura clara de distanciamiento critico an-
te el Régimen politico que es denunciado por los sectores de derecha de tempora-
tismo y por el Gobierno de ingerencia en los asuntos politicos.

La Asamblea conjunta de Obispos y sacerdotes en el afto 1971 fue expre-
sion publica de este ahondamiento sereno y evangélico de la Iglesia en las realida-
des socio-politicas, ahondamiento testimonial, por otra parte, pues aparece sin

(55). Ibidem, pag. 440.

(56). En el documento de los Obispos espaholes ‘‘La lglesia y el orden temporal a la luz del Con-
cilio’’ publicado el 29 de Junio de 1966, se hace una legitimacion det orden institucional vi-
gente (n° 7) y un rechazo de todo tipo de colaboracién con sistemas que se definan por el ag-
nosticismo religioso o por el ateismo (n° 7) (J. IRIBARREN Documentos colectivos del
Episcopado Espafol (1870-1974), Madrid, BAC, 1974, pags. 410-402.
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signos visibles de apetencias de poder y en clara renuncia a los mismos y con una
profunda humanidad de talante generoso y abierto (57).

El momento fuerte de la transicion politica en 1975 con la enfermedad de
Franco sumerge al pais en una espiral de violencia que culmina con la ejecucion
de cinco personas (27 de septiembre), la retirada de algunos embajadores europeos,
la peticiéon de clemencia desde la Comision Permanente del Episcopado Espa-
fol, las duras criticas de Pablo VI a las ejecuciones y una homilia sancionada al
Obispo Auxiliar de Madrid, Alberto Iniesta.

5.1.2. A partir de 1976: el paso a la democracia.

El afio 76 recoge un clamor popular. El grito y el anhelo por la amnistia se
desboca no sélo en los medios de comunicacion sino en las calles y plazas publi-
cas. Y la amnistia venia a ser la expresiéon de un deseo: que no sigan habiendo dos
Espafas, la que puede hablar y actuar y la que esta callada e impotente.

Los afios 76-77, después de la muerte de Franco, son los de los proyectos
de reforma politica. La lucha de las clases politicas en el poder se expresa en el
proyecto del ‘“‘centrismo’’ que viene a ser ‘‘como un puente que tiene dos estri-
bos, uno en el régimen y otro en la democracia’’ (58). Al mismo tiempo, los parti-
dos politicos en la oposicion que salen a la luz publica, van a dirigir su lucha en
las movilizaciones de masas que se sienten arrastradas unas por sus dificultades
economicas y sus aspiraciones hacia una vida mas prospera, y otros, sobre todo
los elementos mas jovenes de la sociedad, por el deseo incontenible de una accién
que cambie las situaciones.

Los programas de los partidos y grupos de izquierda atraen la atencion de
un gran sector del pueblo que, poco a poco, a partir del 79 van a ir decantandose
también de estos ideales de lucha al ver que la realidad va por otro sitio: la lucha

(57).  Véase la gran importancia que como elemento deslegitimizador del sistema le concede R.
DIAZ SALAZAR en Iglesia, Dictadura y Democracia, Madrid, 1981, Ed. HOAC, pégs.
228 y 237-242. Con abundante proliferacion de textos, documentos y citas se expone en el
cap. IV de esta obra (pags. 227-312) la contribucién de la Iglesia (considerada no sélo desde
los obispos y sacerdotes sino también desde los profesionales, intelectuales, estudiantes,
obreros y campesinos) a la deslegitimacién del franquismo durante el periodo 1965-1975.

(58). IGNACIO FERNANDEZ DE CASTRO: ‘‘Introduccion a la realidad espafiola actual y su
posible proyeccién hacia el futuro'’, en PASTORAL MISIONERA, 1976, n° 2, pags. 43-
4S8
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por el poder. Y asi todos los que esperaban un cambio profundo por la transiciéon
hacia la democracia se van encontrando defraudados (59).

Otro factor politico-econdémico que incide notablemente en la etapa de la
democracia es la situacion internacional y mas en concreto el influjo de un cierto
imperialismo norteamericano que hace a Espafta muy dependiente de su metro6-
polis de turno (60). Influjo y dependencia que hace recaer una situaciéon costosa
sobre los pueblos y clases dominados.

En cuanto a los factores ideol6gicos eclesiales, curiosamente, y a partir del
76-77, 1a lglesia Espaiiola que habia ganado su dignidad profética, parece que co-
mienza a dar marcha atras dejando sus avances anteriores (61). ‘‘En el nivel ideo-
l6gico, a pesar de la influencia considerable de lo religioso en Espafa, ha sido
desplazada y ha perdido su caracter de aparato ideoldgico fundamental. En la
Espafia capitalista ese papel lo asumen la ensefianza y los medios de comunica-
cion. De ahi que, en la lucha por mantener un papel influyente en la ideologia, la
Iglesia tome parte activa para defender la enseflanza privada y sus colegios’’ (62).

A partir del 77 1a gente empieza a manifestar su frustracion ante las espe-
ranzas puestas en la democracia. Y expresiones como ‘‘aqui no ha cambiado na-
da’’,... ‘‘lo de siempre, con otras caras’’,... ‘*los precios siguen subiendo’’,...
‘“los partidos se entretienen a discutir entre ellos, los sindicatos casi lo
mismo’’,... son detonantes reveladores de una decepcién popular que va crecien-
do. Ciertamente es una etapa por analizar histéricamente, una etapa donde, co-
mo en otras, el problema econémico se manifiesta agudizado.

Una etapa donde el proceso educativo de grupos y movimientos, como el
que analizamos en este trabajo, podria cobrar un relieve importante y ser una
aportacion valiosa. Ello exigiria que los grupos de este signo no cayeran en el de-
fecto histérico de una lglesia, de la que forman parte, como la espafiola, que

(59). Cfr. E. HARO TEGGLEN: *‘Las muralas invisibles'' en PASTORAL MISIONERA, 1978,
n° 3, pags. 27 ss. donde explica como a la situacién de una larga y densa dictadura suele su-
ceder una democracia en situacion de ligereza y con sensacion de inestabilidad. El autor
plantea esta situacion como una constante histérica que analiza en dicho articulo.

(60). Ibidem, péag. 30.

(61). Ya a finales de 1976 surgen protestas ante los nuevos nombramientos de Obispos, cosa que
ya no se puede echar en cuipa al Gobierno, cuyo privilegio de presentacién no existe en estos
momentos, sino a las mismas instancias eclesidsticas.

(62). GOES, Andlisis dialéctico de |a sociedad espaflola, Madrid, Ed. HOAC, pég. 106.
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centrada en si misma (63) —y acaso fiel reflejo de una orientacion del Papado
actual— parece haber perdido la perspectiva de su Fundador: el encarnarse en los
valores y en las limitaciones y angustias del pueblo.

El paro que no cesa, la pérdida de incentivos politicos a nivel general, el
fantasma del terrorismo y un pueblo desinformado son como indices catalizado-
res de una situacion que, queramos o no, inciden en cualquier grupo humano con
una tarea educativa.

Todo ello ha influido en un Movimiento educativo, el Mov. JUNIOR, que
en esta etapa, desde el 77, ha intentado, concentrandose en si mismo, definir me-
jor su identidad, profundizar en la formacién de sus militantes, afianzar los ci-
mientos de lo ya adquirido; valores todos que, en si mismos, son buenos pero que
pueden hacer perder esa dimension, propia suya también, de abrir nuevos cami-
nos de liberacién y que, desde una tarea educativa, favorezcan al cambio de lo ya
cambiado.

5.2. Ailos 70-73: Etapa de clarificacion e identificacién del Movimiento JUNIOR

Cada uno de estos aflos, tomados a nivel de curso escolar, constituyen por
si solos una etapa digna de destacar como pasos que configuraran la linea ideol6-
gica y metodologica del recién constituido Movimiento JUNIOR. Una etapa que
culminara en 1973 con la publicacion de un libro donde quedaran formuladas las
convicciones que habran de marcar el trabajo futuro de este Movimiento educati-
vo (64): EL LIBRO AZUL.

5.3. Caracteristicas generales de la tarea educativa del Mov. JUNIOR en esta
etapa (70-73)

5.3.1. Su vision del nifo.

Hasta ahora, salvando notables esfuerzos que se habian intentado llevar a
la practica desde el 65, la tarea educativa realizada en el Movimiento contempla-
ba a la infancia mas como un estado incompletoy de imperfeccién que “‘aspira-

(63). Preocupaciones como la ensefianza, el divorcio, las cuestiones disciplinarias son el boton de
muestra de una Conferencia Episcopal actual que parece mas segura en la defensa de sus
propios derechos —como colectivo—— que en la de aquelios a quienes dice servir.

(64). Sobre los hechos y acontecimientos mas significativos durante los afios 70-73, véase Memo-
ria de Licenciatura citada, pags. 160-173.
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ba'’ llegar a la meta juvenil y adulta, momento en el que el ser persona era ya un
elemento esencial que entraba en consideracion.

En esta etapa que analizamos el significado que se atribuye a la infancia
tiene ya valor y consistencia en si misma y la educacién no es ya una orientacion
al futuro sino al momento presente (65). Hay en el ‘‘argot’’ del Mov. JUNIOR
una expresion que sintetiza esta idea central de su ideario: ‘‘Los nifios no son per-
sonas —hombres 0 mujeres— en potencia, sino que son personas ya’'.

Asi pues, para el Mvto. Junior, los nifios son ‘‘personas en una determi-
nada edad (infancia y preadolescencia), en continuo y rapido cambio, con una
personalidad propia, distinta en cada uno de ellos, en la que entran actitudes tan-
to positivas como negativas, con posibilidades de conocerse a si mismos y a los
demas, de tener responsabilidades concretas, capaces de tener juicio propio de las
cosas y de las personas que les rodean, en condiciones de ser artifices de su vida y
de su educacidén y necesitados de relacionarse con los demas y vivir con ellos’’
(66).

Esta forma de concebir la infancia hard que los métodos educativos a
emplear no se tomen al azar, sino que, en funcion de esta concepcién dichos me-
dios tenderan a ir dando mayor protagonismo a los nifios en el Mvt. que ya es de-
finido como un Movimiento *‘de nifios y para los niflos..., porque los mismos ni-
flos y preadolescentes son los que lo forman imponiéndole un estilo, tanto en el
fondo como en la forma, que es el propio estiloinfantil y preadolescente: organi-
zacion en pandillas, juegos, etc..."”’ (67).

5.3.2. Es una pedagogia activa.

La pedagogia del Mvto. Junio en esta etapa no sélo parte del nifio y sus
necesidades sino que utiliza la propia actividad del nifio.

(65). Notese la comparacion que se puede establecer con la actitud que afronta la Escuela Nueva
con respecto al nifio y en contraste con la Escuela Tradicional: *‘Para la nueva pedagogla la
infancia no es un estado efimero y de preparacion, sino una edad de la vida que tiene su fun-
cionalidad y su finalidad en si misma y que esta regida por leyes propias y sometida a necesi-
dades particulares’’, (JESUS PALACIOS, La cuestién escolar, Barcelona, Ed. Laia, 1978,
pags. 30).

El lema de ia Escuela Nueva —'‘la escuela para el nifio y por el nifio’’— es ahora cuando
viene a incidir en el Movimiento JUNIOR, aunque no, claro est4, referido a la escuela sino a
la educacion estra-escolar.

(66). Comisién Nacional del M. Junior de A.C., Movimiento Junior, Madrid, material de uso in-
terno, 1970, pag. 3.

(67). lbidem, pédg. 12.
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El descubrimiento de que el hombre no es un ser estatico sino que en la ac-
cidn el hombre se manifiesta tal como es, con toda su personalidad, poniendo en
juego todos sus valores es lo que estd en el trasfondo de esta dinamica de

Pedagogia Activa en el Junior.

Una actividad que no s6lo es un método, sino sobre todo una forma de vi-
da que contribuye a suscitar lo que cada persona humana lleva dentro (68).

Hay, pues, en la dindmica educativa de este periodo un concepto que se
repite con frecuencia: La ACTIVIDAD. Y se intenta suscitar actividades porque
ese ‘‘hacer’’ es el que educa a los ninos. Se considera que cualquier actividad, por
el hecho de que pone en juego los valores del nifto, es ya educativa en si misma.
Se trata, en definitiva, de que, a través de la actividad, se saquen a flote los valo-

res del nifio (69).

Y entre todo tipo de actividades la mas importante es el juego, porque asi
es de importante y de natural en la vida del nifio. El juego es la vida de los nifios.

Aspecto importante de esta metodologia activa es que no se trata tanto de
‘“*hacer por hacer’’ sino que, desde la actividad, se reflexiona y profundiza en
unos valores a educar y en la toma de conciencia de lo que es su vida. **Con esta
vision seran los mismos niflos los que se den cuenta de las cosas bien o mal hechas
y tonten un compromiso concreto de querer cambiar esto, aqui y en tal momento,
de modo que este compromiso sea cada dias mas fuerte y mas amplio, a medida
que su persona y sus comunidades van haciéndose mas amplias y mas complica-

das’’ (70).

Vida y reflexion, reflexion y vida aparecen como dos cosas unidas en una
sola, cuyo intento —in crescendo— caracterizara la dinamica del JUNIOR en los
afos posteriores.

(68). En esta linca se mueven las ponencias, reflexiones y trabajo de grupos de las Jornadas Na-
cionales de 1970. (A.M.]. Carpeta Jornadas Nacionales 1970).

(69). Planteando lo que se entiende por ser un Movimiento educativo se dice: ‘*Hay una preocu-
pacion evidente por alcanzar y asimilar los métodos de la pedagogia activa; nuestros cur-
sillos, publicaciones, reuniones e incluso conversaciones, a menudo han tratado del tema,
desde el famoso curso de Iniciacion de Educadores hasta los ficheros de actividades. Todo
ello en un intento de que los nihos aprendan jugando, s decir: viviemdo (...) Se trata de po-
ner en accion las aptitudes del nifo para luego revisar con él sus posturas, sus actitudes''
(PILAR BOBES: **;Por qué una Accién-Campaha en ¢l Movimiento?'’, en JUNIOR EN
MARCHA, 1973, n® 2, psg. 13).

(70). Com. Nacional del M. JUNIOR DE A.C., Movimiento Junior, material de uso interno,
1970, pags. 17-18.
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Para facilitar su toma de conciencia sobre su vida a partir de la actividad
estan lo que en la metodologia del Mvto. se llaman las ‘‘Reuniones de equipo’’
que son o para hacer cosas o para revisar las cosas hechas (71).

5.3.3. Una educacion desde sus ‘‘Centros de interés y necesidades’’.

Es lo primero que un educador ha de plantearse a la hora de realizar una
actividad con los nifos: ‘‘tener un conocimiento de los centros de interés de los
chicos en cada momento (bien porque lo dicen o porque el educador los descubre
sin que ellos lo hayan visto) (72).

Consecuentemente, pues, a la vision del nifio que en este momento se tiene
ya no se trata de una acciéon educativa que parta de los ‘‘a priori’’ del adulto sino
de la realidad del nifo y de sus intereses tampoco se trata de unas orientaciones
universales y uniformes para todos los miembros del Movimiento, sino de unas
orientaciones que favorezcan la coordinacion de los nifios pero que en cada sitio
habran de adaptarse no solo a las peculiaridades de los ambientes sino también a
las peculiaridades de cada grupo de nifios.

En este sentido, el descubrimiento mas constante, después de haber con-
sultado a las bases, consiste en que concretar demasiado las actividades y pasos a
dar es una tarea inutil y que bastan unas pistas o0 metas a conseguir que ayuden a
la concrecidn y adaptacion a cada realidad. Ello exige en el educador un conoci-
miento no s6lo de cada nifto de su grupo, sino también ‘‘del medio social en que
viven: ambiente familiar que les rodea, barrio o pueblo, centro de estudios, com-
pafieros con los que se relaciona, grupo de amigos con quienes sale, juega, etc...”
(73).

(71).  **Es necesario aclarar que estas reuniones de equipo, y sobre todo la reflexion, puede hacer-
se en cualquier momento, cuando surjan espontdneamente, incluso dentro del mismo juego
o actividad, sin necesidad de sefialar un dia concreto de reflexion, en que todos van, se sien-
tan y piensan, pues para ello tiene que haber un clims de confianza, de apertura, de querer
hablar, sobre todo en los nifios. Los preadolescentes tienen mas facilidad para ello, y les
gusta’’ (Ibidem, pég. 18).

(72). Ibidem, pag. 15. ‘*Para llevar a cabo (esta pedagogia activa) es necesario tener en cuenta va-
rios factores importantes:
1) La psicologia de cada nifio y cada preadolescente.
2) Sus necesidades.

3) A partir de aquellos centros de interés, de aquellas preocupaciones de los chicos en cada
momento.

4) Haciendo que se expresen y se responsabilicen: respetando su libertad’’ (Ibidem, pég. 9).

(73).  Ibidem, pag. 10.
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5.3.4. Una educacion integral.

Se pretende ‘‘una educacion que sea integral y eduque personas en su tota-
lidad sin hacer apartados dentro de ella, sin desligar lo técnico de o humano o lo
cristiano”’.

Educacion integral sera esa educacion que desarrolle en el hombre todas
sus potencialidades y dimensiones, poniéndole en las mejores condiciones para
que pueda realizar su fin, al lado de los otros. Y, por tanto, lo haga capaz de vivir
su objetivo central en todo momento (74).

5.3.5. El papel del educador.

Son multiples los documentos y reflexiones que surgen en esta etapa con
respecto a la figura del educador cuyo papel es considerado de suma importancia
en el Mvto. Por otro lado, toda reforma educativa lleva pareja un esfuerao reno-
vador en aquellos que van a llevarla a cabo.

Si educar en el Mvto. va diciendo una relacion directa con la vida seran los
educadores los menos indicados para evadirse de la vida que bulle a su alrededor.
De ahi que junto al campo ilimitado de exigencias en conocimientos y técnicas en
cuanto a pedagogia, psicologia, actividades, juegos, etc... —donde el estar al dia
es una obligacion— se une el imperativo de un nuevo estilo, de un nuevo espiritu
donde no basta saber, sino que es preciso, antes que nada, ser (75).

(74).  De c6mo se entiende esta educacion integral en el Mvto. pucde dar referencia este esquema
adjunto que sintetiza las ideas a desarrollar en un cursillo con educadores del JUNIOR
sobre el tipo de educacion. Este esquema es muesira de las muchas reflexiones que se hi-

cieron en el Mvto. a partir de las Jornadas del Afio 71, cuyo tema central fué la Educacion:
‘‘La realizacion de la 1area educativa exige:

e Que se tenga en cuenta todas las caracteristicas del hombre... PSICOLOGIA.

¢ Que favorezca todas sus cualidades y capacidades... INTEGRAL.

® Que lo vea en toda su realidad ambiental... SOCIOLOGIA.

® Y en concreto se plantea el sentido de trascendencia del hombre... TEOLOGIA.

Desde todo esto tenemos que plantear la pedagogia®’. (A.M.J., Documentos sobre *‘la Edu-
cacion’’ en Carpeta Curso 70-71).

(75). Al intentar resumir los objetivos de un nuevo plan de formacién de educadores se dice: “‘En
resumen, dar una mentalidad nueva que se concrete en una acciéon militante, en unos
compromisos”’. **En nuestra vision sobre ¢l hombre y ¢l mundo nos planteamos la existen-
cia de comunidades donde el hombre pueda desarrollarse mejor, de forma que estén al servi-
cio del hombre y no al revés. Esto exige personas con criterios y actitudes nuevas. Preparar a
esta clase de personas con s6lidos fundamentos debe ser el objetivo fundamental del Mvto.
JUNIOR"” (A.M.]., “Formacion de Educadores’’, materiales y documentos-uso interno;
Afos 71-73; Documento n® 12 pag. 2) Las notas de este apartado corresponden a esta fuente
citada.
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5.3.6. El paso de un movimiento de actividades a un movimiento de ac-
cion educativa y liberadora.

A) (Qué es el Movimiento Junior?

Digamos, en primer lugar, que un Movimiento, como su mismo nombre
indica, se caracteriza, ante todo, por la flexibilidad y la movilidad.

“‘Un Movimiento no tiene estructuras definitivas; es una realidad fluc-
tuante, cambiante, que busca siempre adaptarse a todas las realidades tempora-
les, méviles como la propia vida, no por un prurito de agitaciéon o de inestabili-
dad juvenil, sino por naturaleza. Est4 en perpetua evolucion. Este caracter de
busqueda, de cambio, es el signo de su vitalidad; podriamos decir que es su justi-
ficacién.

Un movimiento no tiene planes preconcebidos. Estos van naciendo de la
iniciativa de sus propios militantes y se realizan a través de la accion personal o
en grupo de esos mismos militantes.

El movimiento forma a los militantes, sostiene sus espiritus, les brinda
orientaciones para que puedan cumplir con mayor eficacia su propia misién per-
sonal. Estd, por tanto, el Movimiento al servicio de los militantes, y no al revés
(...)... En un Movimiento la organizacién debe reducirse al minimo y estar en
permanente revision y evolucién. La amplitud y la eficacia de la accién de un
Movimiento no depende de la organizacion, del reglamento ni de la excelencia de
sus jefes, sino, ante todo, de la calidad y entrega de sus militantes’’ (76).

.Y el Movimiento Junior? Asi queda definido en los comienzos de la eta-
pa 70-73: Es “‘un Movimiento de educacién en la fe, de y para los nifos y preado-
lescentes que se plantea como objetivo el ayudarles a que sean personas capaces
de comprometerse cristianamente en su vida y de dar testimonio de su fe entre los
demas nifos’’ (77).

B) Hacla un movimiento de Accién.

Para lograr su objetivo el Movimiento Junior utiliza una pedagogia activa
en la linea que anteriormente hemos explicado. Sin embargo, y en esta misma
etapa que analizamos, el Mvto., por su misma flexibilidad va reflexionando

(76). M. Sagrario RAMIREZ GALLARDO: **;Qué es un Movimiento Apostélico?’’ en ECCLE-
SIA, 1967, n° 1348, pag. 29).

(77).  A.M.J., Carpeta Jornadas Nacionales 1970. Cfr. También Com. Nac. M. JUNIOR A.C.,
Movimiento Junior, uso interno, 1970, pag. 1!.
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sobre si mismo y, en dicha revision, va relativizando su método activo —valga la
redundancia— de ‘‘actividades’’. Y en la revision se constata algo importante
que va a dar un giro copernicano en la historia del Mvto.: que no vale la actividad
por la actividad, que no basta una actividad educativa de indole personal si no
tiene en cuenta los colectivos humanos y sociales que inciden en la educaciéon de
los nifios (78), y que la actividad ha de ir encaminada a una accioén transformado-
ra de las realidades de su mundo (79).

Desde este descubrimiento —Ila necesidad de transformar el mundo, la
educacién como factor de cambio en la sociedad— el JUNIOR se identifica en el
LIBRO AZUL. “Es la etapa —finales de 1973— donde cuaja la identidad del
JUNIOR"”'.

Es ésta, ademas, la etapa donde los factores socio-politicos vividos en el
pais hacen que, a la fuerza, un Mvto. educativo se plantee su trabajo como una
tarea de liberacién de cambio de las estructuras.

(78).  Todo lo que la realidad de nuestra sociedad en desarrotlo impone a los nifios: medios de co-
municacién social, viviendas y barriadas urbanas, sistemas educativos, organizacion de la
vida familiar... son aspectos gue el Mov. JUNIOR va teniendo en cuenta en sus planes de
accion y en sus preocupaciones educativas y desde los que va formulando su ideologia y su
identidad.

Véase el analisis que sobre todo ésto hace el Libro Azul. En su primer capitulo titulado:
Nuestra vision del mundo de s infancia y preadolescencis, ofrece un sencillo andlisis sobre
dénde y c6mo viven los nifios y las repercusiones que esto tiene en ellos. Mas en concreto
analiza las influencias de las realidades de 1a familia, la pandilla, 1a escuela, el ambiente y
medio social, la sociedad, los medios de comunicacion y la Iglesia. (Cfr. MOV. JUNIOR de
A.C., E} Mvto. Junior: una realidad segiar en ia pastoral de Is iglesin, Madrid, CEAS,
1973, pags. 15-31).

(79).  *‘Los nifios hacen actividades, las revisan, se convierten y toman un compromiso. Vale co-
mo principio, pero llamo la atencidn sobre un punto concreto: El compromiso tiene que ser
un compromiso de accion, personal y cumunitario, encaminado a la transformacion de su
mundo, esa accion es la que hay que revisar si queremos seguir avanzando. (...)... {No seran
nuestras cacareadas ACTIVIDADES unos pegotes en la vida de los nifos?, ;no serdn a ve-
ces evasiones de su mundo real que en lugar de educarlo lo que pretenden es mentalizario y
encajonarlo?.

Digo esto en virtud de que hay *‘sctividsdes’’ que lienden a un aprendizaje de **Actitudes’’,
como abjetivo fundamental, provocadas intencionadamente por el educador y que terminan
siendo una catequesis, “‘prevista is meta de sntemano’’ cuando Ia actividad tendria que es-
tar encaminada a poner al nifio en el disparadero de vivir situsciomes de relacion con los de-
més, no de actitudes, aunque alli se manifiesten. Es esa posibilidad de vivir situaciones la
que le hara ir madurando, siendo capaz de enfrentarse consigo mismo y con los demas, y es
ademis en esas situaciones en las que él podrd realizar su compromiso...: Educarse en la ac-
cién, educarse mientras se compromete y al mismo tiempo que denuncia las cosas que estan
mal, y que transforma su mundo’’ (Pilar BOBES: '*;Por qué una Accion-Campafa en el
Movimiento?'' en JUNIOR EN MARCHA, 1973, n° 2, pig. 15). Lo subrayado pertenece al
original.
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c) Lo que no es el Movimiento JUNIOR.

Desde una caracterizacion negativa, el Libro Azul intenta etiquetar
aquellos rasgos que, en la practica, han caracterizado un rostro negativo de lo
que el movimiento pretende.

El Mvto. JUNIOR no es lo mismo que la catequesis, por muy activa que
fuese, donde la insistencia se coloca en el aspecto educativo de unos valores per-
sonales, complementados con actividades o charlas.

E! Mvto. JUNIOR no es un *‘club cultural y recreativo’’ donde la
pedagogia activa se consuma en juegos y actividades sin fin y el conocimiento de
cualquier técnica que salga al mercado britla por su amplitud. Esta dinamica es
mas como afan cultural o de conocimiento que como resultado de un plantea-
miento critico ante la sociedad que lleve a su compromiso.

El Mvto. JUNIOR no puede ser concebido como “‘refugio de fin de sema-
na de un grupo de educadores’’. Esta definicién negativa manifiesta la exigencia
del Mvto. a sus educadores: no pueden ser jovenes o adultos huidos de sus am-
bientes o evadidos de sus compromisos sociales y eclesiales. Los grupos asi ‘‘por
lo general... son personas cuya vida afectiva ain no ha madurado e insconciente-
mente buscan cosechar en el trato con los nifios los triunfos, liderazgos y carifio
que no encuentran en el trato con los jovenes’’.

El JUNIOR ‘‘como respuesta a los intereses de los niftos’’ teniendo en si
mismo valores positivos es, sin embargo, ‘‘un planteamiento insuficiente cuando
el equipo Junior se conforma con aclarar sus dudas, o encontrarse con otros
muchachos... si no va acompafiado de un ritmo de accién’’, aunque estos centros
de interés son el punto de partida para educar, para plantearse acciones’’.

Tampoco se puede ser entendido el JUNIOR so6lo como ‘‘un grupo de
equipos y de educadores que insisten en hacer de su trabajo exclusivamente una
maduracion de personas; (...) suelen decir que primero es formar humanamente
y la fe ya vendr4, cayendo por ello en un puro humanismo'’. Seria ir en contra de
la concepcion de educacion integral tal como la entiende el JUNIOR, donde la
apertura a lo trascendente, a la experiencia de la fe cristiana es un dato funda-
mental (80).

d) Caracteristicas que identifican al Movimiento JUNIOR.
(80).  Ver explicacion mas amplia de estas caracteristicas en Mov. JUNIOR de A.C., E) Movi-

miento JUNIOR una realidad segiar en ia pastoral de la Iglesia, Madrid, CEAS, 1973, cap.
111, phgs. 46-57.
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Cabe mas una descripcién que una definicion. Y cabe mas aan expresarlo
con las mismas palabras con que el Mvto. ha formulado su tarea que con otras
explicaciones.

El Mvto. JUNIOR entiende su tarea como una serie de ‘‘equipos (de niflos
y preadolescentes) que buscan en el grupo el lugar donde sintetizar, revisar y pla-
nificar sus acciones encaminadas a transformar el mundo en que viven. De este
modo el movimiento se convierte en una tarea comunitaria cuya misioén y objeti-
vos estan en hacer mas cristiano y mas auténtico el mundo de la infancia, de to-
dos los nifios y preadolescentes, haciendo asi presente la Iglesia en el mundo de
los nifos. Estos equipos planifican su actividad como un medio para llegar a
otros nifios, para hacer descubrir a esos nifios sus posibilidades, la necesidad de
alegrarse juntos y de construir juntos un mundo nuevo’’ (81).

Esta perspectiva de accion hacia fuera reformula sus métodos, campafas
o Planes de trabajo, orientadas ya no tanto a los nifios del Mvto. sino a los otros
nifios y personas ajenas al mismo (82). De esta forma ‘el Mvto. JUNIOR existe
solamente cuando hay nifios o preadolescentes que, en equipo, en pandilla o, lo
que es igual, en comunidad, quieren trasmitir a los demas nifios su forma de ver y
entender el mundo, es decir: nifios que quieren hacer de su pandilla algo dinami-
co, vertido hacia el exterior, en solidaridad con los demés’’.

Es “‘la comunidad en la que el nifio plantea su fe, su compromiso en el
ambiente que le rodea y plantea las acciones concretas del equipo en ese mundo
en el que vive’’.

El Movimiento se entiende a si mismo como un movimiento educativo

(81). MVTO. JUNIOR DE A.C., op. cit., pags. 53-54.

(82).  “Esta claro que ¢l plan de Campaha es algo que ¢l Movimicento (los nifios) se plantea para
realizar con los otros nifios o personas ajenas al mismo, por ende aigo tiene que surgir de las
propias necesidades o interrogantes que los nifios, en general, se planiean. Es, por tanto, un
INSTRUMENTO que encauza la accion de los nifios, y la encamina directamente al mundo
que les rodea, a su mundo de amigos, de relaciones o de conflictos con los mayores, que lo
impulsa a salir de si mismo, para ponerse al lado de los demas de una forma consciente y
comprometida.

Entiendo asi que el plan de trabajo no ¢s un plan de trabajo para que lo lleve el educador
con los niflos, sino para que los nifios lo lleven con los demas niflos y personas que los rode-
an, que es algo que ellos tienen que hacer con los demds, no en programa para realizarlo en
el seno del movimiento sino en el mundo de cada dia y en las situaciones de la vida norma!
de los nifios’’ (Pilar BOBES, art. cit en JUNIOR EN MARCHA, 1973, n° 2, pags. 16-17)
Cfr. también: *{Como se hace un Plan de Trabajo?"’, en JUNIOR EN MARCHA, 1974,
n° 4, pégs. 36-40. Articulo que abunda en la misma idea.
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*‘un movimiento de ACCION que a la vez que compromete, educa a las perso-
nas’’, puesto que ‘‘lo que da sentido a su existencia, es la de animar y lanzar a los
chicos a una accion en el ambiente, a través de la cual los nifos aprenden y des-
cubren, porque la accion necesita una reflexiéon previa planificacion, realizacién
y revision de las que ellos son autores y actores, es decir, con la accion que reali-
zan en su mundo, ponen en juego sus posibilidades y su capacidad de aprender”’.

Por otra, “‘esta accion comprometida de los niflos es una accidn que in-
terroga a los otros nifios de su ambiente y con esa accion estan inquietando y edu-
candoles, al mismo tiempo que el resto de sus amigos se ven inmersos en acciones
que el grupo JUNIOR planea y organiza’’. De esta forma, ‘‘la dimension funda-
mental del compromiso de los nifios es quitar, en su mundo, los obstaculos que se
oponen a la creacion y construccion del hombre y del mundo nuevo, que los ni-
fios y sobre todo los preadolescentes imaginan con una gran esperanza’’ (83).

¢) Su metodologia.

El educar por la accién implica el partir de ‘‘la vida del nifto, que es ac-
cién, que es movimiento constante y porque la vida del hombre y la de los nifios
es ACCION entendemos que el hombre y el niflo crece y se compromete a través
de sus actuaciones y en las actuaciones que en equipo ¢ individualmente realiza’’.

Este partir de la vida para volver a la misma vida desde un proceso de
reflexion e interiorizacion queda expresado en los tres pasos de su metodologia:
Accion - Reflexion - Accion.

‘‘La accion es todo aquello que el equipo de nifios VIVE y HACE, toma la
forma de juego o actividad porque esa es su manera de hacer’’ **Este es el sentido
que tienen las actividadcs_ que los equipos JUNIOR realizan: son actividades
programadas por ellos o seleccionadas por ellos en una serie de posibilidades’’;
de esta forma, el JUNIOR *‘pone a los nifios y preadolescentes en situacion-de
actuar, de programar las actividades (acciones) que han de llevarlos a insertarse
en la realidad, a convivir con los demas, a descubrir las inquietudes de los otros,
a dar una respuesta unanime a las circunstancias de su mundo infantil'’ (84).

5.4. Afos 73-81: Etapa de consolidacién y profundizacién del Mvto. JUNIOR

5.4.1. Reformulacion desde la prdctica (Asamblea General, 1978).
Los historiadores de la pedagogia nos hablan de varias situaciones po-
(83). MOVIMIENTO JUNIOR DE A.C., op. cit., pags. 62-67.

(84).  Ibidem, pags. 74-77.
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sibles en la innovacion pedagégica: estan aquellos pensadores cuyas renovaciones
educativas no han incidido en la practica de la educacion, los hay también de los
que intentaron llevar a la practica sus formulaciones teéricas y existe un tercer
grupo formado por aquellos pedagogos cuyas innovaciones tedricas educativas
nacieron de la practica y posteriormente fueron formutadas (85).

La tarea educativa del Movimiento JUNIOR habria que situarla en este
tercer grupo. Fiel a su concepcion de partir de la vida y de la experiencia se suce-
den primero los hechos y, a posteriori, las formulaciones.

A partir del afto 73, momento que hemos catalogado como la identifica-
cion del JUNIOR, el Mvto. crece en una linea de accién que desarrolla en la prac-
tica sus convicciones (86). Sin embargo, esta misma préctica es la que ayudara a
relativizar las convicciones ya alcanzadas a reformular el ideario propuesto en
1973 desde el Libro Azul, en una palabra a consolidarlo.

Este proceso de practica-formulacion-practica-reformulacién, alcanza su
culmen en la XXIV Asamblea General de Mvto. —conocida con el nombre de
MADRID, 78—. En dicha Asamblea el Mvto. se reorganiza y reformula su iden-
tidad (87).

En esta reformulacion se recogen los cambios mas significativos operados
por el Mvto. en la etapa del 73 al 78.

(85).  Un desarrollo mas amplio de esta tesis puede leerse en B. SUCHO DOLSKI: *“Ef historiador
de la educacién y las innovaciones pedagogicas’' en CUADERNOS DE PEDAGOGIA,
1980, n° 71, pégs. 35-39.

(86). Las revistas JUNIOR EN MARCHA a partir del nimero 7 —y hasta el altimo namero edi-
tado en Encro-Febrero del 82— son fiel exponente de esta idea. En la practica totalidad de
cllas abundan los hechos, experiencias o monografias de cémo los nifios de los grupos JU-
NIOR realizan su tarea.

Igualmente constan en los archivos del M. JUNIOR un material abundantisimo de
monografias de grupos de nifios y preadolescentes. Unas porque se envian a la Comision
Permanente de manera espontinea, otras porque son solicitadas antes de cualquier en-
cuentro de reflexién, proyecto de trabajo o Asamblea General. Y es desde ellas —desde los
hechos y situaciones de la vida-- desde donde se realiza una reflexion educativa, se formu-
lan las convicciones y se llegan a conclusiones.

(87).  El fruto de sus conclusiones ha sido publicado en un pequefio folleto (MOVIMIENTO JU-
NIOR, Nuestra Organizaciéa, Madrid, Ed. HOAC 1979). Este libro tiene dos partes bien
diferenciadas: en la primera se expresa la identidad del M. JUNIOR (pégs. 9-20) y cn la se-
gunda sc formulan, a modo de estatutos, las estructuras organizativas del M. JUNIOR que
han de servir a dicha identidad (pigs. 21-48). Un altimo apartado dice referencia a las rela-
ciones con otros Movimientos y grupos. (pags. 49-54).
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Por un lado la lucha por la liberacién y la preocupacién por la problemati-
ca socio-politica-econémica vigente en el pais en los ultimos afios del régimen
franquista (88) hizo crecer al Mvto. en una linea de educacion liberadora, fuerte-
mente arraigada en los colectivos que incidian en el desarrollo educativo de los
nifos, donde el punto neuralgico de su concepcidn educativa qued6 expresado en
ser un Mvto. de Accion Transformadora (89).

Y ‘“‘por otro lado en la medida en que unos grupos se han relacionado con
otros, no solo a nivel provincial sino mucho més general, el Mvto. ha ido cam-
biando hacia unos objetivos mas claros y mas exigentes’’. (90).

Desde estas condiciones, formuladas en Madrid-78, explicaré los hechos y
caracteristicas globales de la tarea educativa del Mov. JUNIOR en su etapa de
consolidacion y crecimiento, cual es la de 1973-1981.

Y estas son las caracteristicas que, desde Madrid-78, definen la identidad
del Muto TUNLOR (91):

1.—Es un Movimiento de nifios y preadolescentes.

2.—Organizado.

3.—Comunitario.

4.—Educativo.

5.—De accién transformadora.

6.—De accién evangelizadora.

7.—Cristiano.

8.—Con una opcién de clase.

5.4.2. El Movimiento JUNIOR es un movimiento de nifios y preadoles-
centes.

(88). En toda corriente educativa ‘‘existe cierta correlacion con otras corrientes generales de or-
den politico, social, econdmico, filos6fico, etc... La corriente educativa aparece como un
aspecto, un reflejo, un afluente de una corriente mucho més amplia’’ (P. ROSELLO,
Teoria de ias corrientes educsativas, Barcelona, Promocion Cultural, 1974, pag. 23).

(89).  Son notables las influencias que en este tiempo se reciben de la ‘*educacion liberadora’’ que
surge en América Latina desde Paulo Freire.

(90). MVTO. JUNIOR, Nuestra Organizacion, Madrid, Ed. HOAC, 1979, pag. S.
(91). MVTO. JUNIOR, op. cit., capitulo I: “‘Identidad del Mvto. Junior’’, pags. 9-20.
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“El Movimiento Junior es un Movimiento organizado de niftos y preado-
lescentes de 7 a 14 afos..."’ (92).

5.4.2.1. Su concepcién del nifio.

Estriba, como ya hemos dicho, en la conviccion de que los niftos son per-
sonas ya. Creer que los nifios son ya personas es reconocerles una cierta
autonomia, una cierta iniciativa, una cierta capacidad creadora. No son simples
sujetos negativos, solamente aptos para recibir o repetir lo que los adultos hu-
bieran previamente juzgado util o valido para ellos.

No se trata, pues, de someterles a un condicionamiento del tipo que sea,
como si la formacion de su personalidad debiera ser el resultado de una progra-
macién adecuada. Afortunadamente, la pedagogia moderna ha rechazado esta
concepcién pasiva de la educacion (al menos tedricamente, ya que los reflejos
profunfos de los educadores no siempre han evolucionado en consecuencia).

Los nifios son personas, pero no personas mayores en pequefio. De
muchas formas y maneras se repite esta constatacion en las formulaciones que el
Mvto. JUNIOR va haciendo acerca de su vision de la infancia (93). Afirmaciones
todas que intentan expresar un estribillo permanente: ‘‘El nifio no es un objeto
gue hemos de adiestrar para mas tarde’’. (94). Por eso, se dice *‘optamos por los
nifios, a los que creemos capaces de crear su propio Movimiento’’ (95).

5.4.2.2. Atentos a la vida de los niftos.

Fue como la primera constatacion que el Mvto. se hizo a partir de 1973.
En el caminar del Mvto. habia que estar mas atento a la vida de los nifios, siendo
respetuosos con sus expresiones y sus formas de manifestarse.

Las Jornadas del 74 y del 75 —celebradas en Madrid, una en Alcobendas

(92). Ibidem, pag. 11.

(93).  “‘El nifio es persona’... *‘es activo'’, ...*'es creativo’’, ...*’es protagonista de su vida'’,
...**es comunitario’’, ...*‘es un ser creyente’’ (Cfr. MYTO. JUNIOR, Iuniciacién de Educa-
dores: Folleto O, Madrid, editado por la Comisiéon Permanente del M.J. para uso interno,
1981, pags. 54-56).

(94). COM. NAC. MVTO. JUNIOR, Junior, nifios en sccibn, Madrid, Ed. Accién Catdlica,
1976, pags. 7-14.

(95). MOVIMIENTO JUNIOR, Nuestra Organizacién, Madrid, Ed. HOAC, 1974, pags. 11-12.

48

© Del documento, ios gutores. Digitalizacion realizada por ULPEC. Biblinteca Universitaria, 2009



y la otra en Pozuelo— habian estado centradas en los nifios. En la primera la
reflexibn estuvo centrada en la capacidad de compromiso de los nifios y la segun-

da se centré en su disponibilidad y apertura a experimentar y crecer en la fe cris-
tiana (96).

En esta linea la llamada de atencién del Mvto. en estos aflos ha sido la
busqueda de una, diriamos, contemplacioén de la vida de los niflos en todas sus
expresiones y manifestaciones, y ésto de manera gratuita, comunitaria y con una
postura activa descubriendo que los nifios no viven solos sino que estan situados
en el contexto de la historia humana sensibles como el que mas a todas sus limita-
ciones y aciertos (97).

Es ésta una de las aportaciones originales del Mvto: el reconocer como va-
liosa la vida ordinaria de los niflos, la que viven en sus grupos habituales de ami-
gos y vecinos, con quienes se relacionan naturalmente y comparten la existencia
cotidiana, condiciones, materiales, aspiraciones...

(96).  Estas Jornadas fueron un intento de buscar la originalidad propia de la vida de fe del nifio.
En cllas, libres de los prejuicios y de la vision adulta sobre el tema, se constaté el proceso de
fe que los nifhos viven de manera gradual y progresiva, muy unida y en conexion con su vida,
proceso en ¢l cual los nifios pueden insertarse sin imposiciones ni coacciones de ningun tipo.
En el Manifiesto elaborado, como sintesis de las reflexiones tenidas, se dice, entre otras co-
sas: “CONSTATAMOS que los nifios y preadolescentes viven la fe, sus exigencias y expre-
siones de una forma aatural: dentro de su juego... y de sus expresiones originales. Vida y fe
en ellos son algo unitario. De hecho a medida que crecen pierden esta unidad —separan vida
y fe— y esto porque los adultos no lo viven asf.

Esta afirmacibn no es una tesis de psicologia sino que nace de una observacion
—contemplacion que hemos hecho de su vida y en la que vemos unos valores como: compa-
ferismo, sencillez, sinceridad, sentido critico, de justicia, generosidad, su denuncia abierta y

descarada de lo injusto... que por ser frutos del Espiritu son valores evangélicos’’ (JUNIOR
EN MARCHA, 1975, n° 6, pags. 55-56).

(97).  *‘Nuestra atencién debe centrarse muy especialmente en toda clase de expresiones esponté-
neas de los nifos, y sobre todo en el juego (...) (...) La contemplacion no es una actitud indi-
vidual. Debemos dejarnos interpelar en grupo. En realidad es tarea de toda la comunidad
reunida. (...) La contemplacion es activa... si, pues, consideramos a los nifios como perso-
nas, los vemos también sometidos a unas luchas, provocados a unas transformaciones...
(...) No podemos olvidar que los nifios son miembros de una familia, que los une a un pasa-
do y a un presente cultural y social... (...) Tomar en cuenta asi su contexto humano, preciso,
en el que viven los nifios, asi como su historia personal y colectiva es, ciertamente muy im-
portante porque precisamente en esta vida concreta es donde los nifios reciben 1a lamada a
realizar su Movimiento...”” (JUNIOR EN MARCHA 1976, n°® 7, pégs. 15-19).

En la misma linea véase también la sintesis de los trabajos realizados por el equipo regional

europeo en Mayo de 1975 y en Enero de 1976 publicada en JUNIOR EN MARCHA, 1976,
n® 8, phgs. 34-37.
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Y al recoger esta vida de los nifos va dedicada como uno de sus objetivos
fundamentales la revista JUNIOR EN MARCHA, editada por el mismo Mov.
JUNIOR.

5.4.2.3. Hacia un mayor protagonismo de los nirios.

En esta atencion a la vida de los niflos el JUNIOR fue descubriendo cdmo
los mismos niflos son capaces de dar una respuesta a sus problemas y de organi-
zarse; con una manera especifica de expresarse si, pero como una mayor concien-
cia de ser personas protagonistas que luchan con la esperanza de alcanzar un
mundo nuevo.

Esta conviccion -—los niflos son protagonistas de su vida— cobra fuerza
en el Mvto. desde la experiencia de los mismos nifios que se organizan en
asamblea, que se cuentan lo que hacen, que buscan objetivos comunes e incluso
realizan su propio plan de trabajo (98).

Frente a unas actitudes de aceptaciéon y de resignacion, propias de una
concepcidn existente sobre el mundo y el hombre como una realidad ya hecha y
ordenada donde no se podia modificar nada de lo real; frente a una concepcion
estatica y fija, el hombre moderno se ha dado cuenta de que el mundo y la so-
ciedad no es algo que nos viene dado sino que se debe y se puede transformar. Es
algo que se debe construir. La concepcion del mundo experimenta asi un cambio
sustancial: es dinamica, algo que se debe estar realizando continuamente.

En base a esta concepcion ideologica nace una practica, impulsada por la
mayor conciencia acerca del dato cristiano que descubre en el protagonismo de
las personas el reflejo del poder creador de Dios asi como la presencia histérica
de Jesis de Nazaret interviniendo en la lucha contra el mal y la injusticia y colo-
cando al hombre por encima de las leyes y de las instituciones.

(98). “*‘Somos conscientes de que el que los mismos niflos se reunan en asambleas provinciales pa-
ra contarse o que hacen, para marcarse un objetivo comun dentro de Ja diversidad de ac-
ciones concretas, ¢l que nombren un comité de representantes para redactar ‘‘nuestro libro o
campafa'’, el que se hagan copias para todos de las hojas que se van afadiendo a medida
que avanza la accién... todo esto suponc un avance en et PROTAGONISMO, en la AC-
CION y en la MILITANCIA de Jos chavales. También nos damos cuenta de nuestra respon-
sabilidad; vemos que nosotros, los educadores, tenemos que ayudar a sostener y & animar a
que continGen estos avances. Solo asi lograremos esta sociedad donde los nifios, como las
demds personas, sean auténticos protagonistas’’ (Cfr. JUNIOR EN MARCHA, 1976, n° 8,
pag. 19. Con estas y otras palabras la revista introduce ia experiencia de varios grupos de ni-
fios de Almeria que se organizaron en la busqueda de un plan de trabajo comun para toda la
provincia: *'Almeria; més amigos para hacer un barrio nuevo'', rev. cit., phgs. 21-30.
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Es a partir de 1979 (XXV Asamblea General del Mvto. JUNIOR) (99)
donde se van formulando todos estos intentos de protagonismo por parte del ni-
Ao, que previamente fueron preparados con la I Asamblea Nacional de nifos del
JUNIOR celebrada en el Escorial (Madrid) en el verano de 1978.

La I Asamblea de niflos —conocida con el nombre de (AGORA 78)— su-
puso para el Mvto. un hito muy importante. A través de ella se hizo posible el que
los niflos del Mvto., por medio de sus representantes nifios, se hayan podido con-
tar su experiencia en la contrucciéon del Mundo Nuevo que intentan en sus sitios y
ambientes (100).

Ciertamente todo ésto tiene sus ambigiledades y limitaciones. Facilmente
se cae en un dejar hacer que mas facilmente alin es expresion de una falta de ma-
durez por parte de los educadores (101). Y, de hecho, el Mvto. reconoce, en sus
revisiones que ‘‘cuando los propios educadores no estan siendo protagonistas de
su vida, es un impedimento de cara a potenciar el protagonismo de los nifios”’
(102).

Esta concepcion favorece también la existencia de los extremismos como
el dejar hacer correspondiente a una vision idealizada de la infancia (103). El re-

(99). MOV. JUNIOR, XXV Asambiea General: Ciudad Real-79. Conclusiones. Madrid, editado
por la Com. Permanente del M.J. para uso interno 1979.

(100). Al final de la Asamblea se hizo publico un Manifiesto donde los nifios, después de haber
compartido la realidad que vivian dicen lo que han visto en sus ciudades, pueblos y barrios,
en sus familias y colegios, en el pais; expresan lo que quieren hacer ante esta realidad anali-
zada asi como sus compromisos y hacen unas llamadas a los otros nifos, a los jovenes y a los
adultos invitdndoles a participar en la construccion de un Mundo Nuevo y a que tengan mas
en cuenta a los niflos, les escuchen y les acepten a participar cn la tarea de ser protagonistas
de su vida. (JUNIOR EN MARCHA, 1978, n° 21, pags. 22-23).

(101).  *“*A veces el protagonismo de los nif\os no avanza en algunos sitios debido fundamentalmen-
te a la no mucha organizacion y falta de conciencia comunitaria de los educadores. ;No se
tiene ¢ peligro de confundir protagonismo de los nifios con capricho de los mismos debido
sobre todo a corrientes< pasotistas?. ;Cuando hay un capricho de los nifios en lugar de prota-
gonismo, no se nota detras bastante de infantilidad por parte de educadores, traduciendo asi
el capricho de los nifios por capricho de los educadores a quienes las exigencias de coordina-
cién y compromiso y revision les caen largas y pesadas?’’ (A.M.J., “Informe de la Comi-
sion Permanente’’, en Carpeta XXV Asamblea General 1979).

(102). A.M.J., “Sintesis Plenos Generales: 22-24 Febrero 1980"', en Carpeta Curso 79-80.

(103).  *‘El marcado paidocentrismo conduce, ademds, a los educadores a dos situaciones peligro-
sas: la primera ia de imaginar al nifio a su manera y la de preparar para él un mundo artifi-
cial... El segundo peligro estriba en la desproporcion existente entre el patrimonio cultural y
técnico que la sociedad posee y las posibilidades de asimilacion de ese patrimonio por un ni-
fio librado a su espontaneidad’’ (JESUS PALACIOS, La cuestion escolar, Barcelona, Ed.
Laia, 1978, phg. 113).
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conocimiento de estas concepciones erroneas favorece la organizacion por parte
del Movimiento de una Sesion de Estudios, a nivel estatal, sobre el tema, que se
realiz6 en el mes de Julio de 1980 en Segorbe (Castellon). (104).

5.4.2.4. Andlisis del mundo infantil.

Esta dinamica de atencién a la vida de los niflos ha suscitado en el Mvto.
el que los animadores del mismo —los educadores— se planteen en su iniciaciéon
y profundizacion esta tarea: la de saber analizar el mundo infantil descubriendo
las causas que estan en la raiz de la situaciones de vida de los nifos.

Un analisis del mundo infantil que se propone no como algo cientifico ni
libresco, sino partiendo de la realidad que cada educador vive (105).

El contenido de este descubrimiento del mundo infantil abarca, para el
Mvto. el constatar *‘las caracteristicas de los nifios (su ser propio infantil) cémo
es el mundo que les rodea y como les influye, como responde el nifio a esas
influencias y qué piensa el Mvto. del nifio a partir de su experiencia confrontando
la realidad descubierta con las convicciones del Movimiento’’ (106).

(104). A.M.J., "*Posibilidades y limitaciones del protagonismo infantil”’, en Carpeta Sesion de Es-
tudios 80.

(105). ‘... ha de ser sobre todo descubrir lo que son y hacen los nifios del barrio donde vivimos y
vamos a trabajar. Los niftos de ese ambiente concreto con las condiciones de vida que les ro-
dean; (...)... un conocimiento a base de hechos y situaciones de la vida de ellos’’ (COM.
NAC. MVTO. JUNIOR, Iniciscién de Educadores, Madrid; material de uso interno edita-
do por la C.M. del Junior. 1976, pags. 26-29).

Esta necesidad es abordada por ¢l Plan de Iniciacion de Educadores del Mvio. JUNIOR con

materiales de reflexion y trabajo donde se ofrecen contenidos, pistas metodologicas y expe-

riencias concretas. Lo publicado en estos aflos del 76 al 81 es lo siguiente:

—Com. NAC. MVTO. JUNIOR, Iniciacién de Edwcadores, Madrid, material editado por
la C.N. del Mvto. JUNIOR para uso interno, 1976.

—~MVTO. JUNIOR, iniciacion al M. JUNIOR. Anexo 2: Descubrimiento del mundo infan-
ti, Madrid; matcrial editado por la Comision Permanente del M. Junior para uso inter-
no, 1979.

—MVTO. JUNIOR, Iniciacién de educsdores: Folleto O, Madrid, material editado por la
Com. Perm. del M. Junior para uso interno, 1981,

El citado “‘Folleto O’ contiene también un amplio andlisis global del mundo infantil espa-

fiol titulado “*Situacién de los nifios en la sociedad espafiola 1981°°, cuyos subtitulos son:

““el nifio en la vida familiar’’, “‘la ensefianza y su repercusion en los nifios’, *‘el trabajo de

los nifios"’, ““los niflos del mundo rural’’, **medios de comunicacién social para los nifios'' y

‘el nifio en la Iglesia’’, (Cfr. Doc. cit., phgs. 76-90)

(106). COM. NAC. MVTO. JUNIOR, Iniciacién de Educadores, Madrid; material editado por la
C.N. del M. Junior para uso interno, 1976, pag. 26.
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Esta tarea viene justificada por el hecho de que un proyecto educativo so-
lo puede verificarse desde la realidad vivida y, para que sea eficaz no basta
quedarse ‘‘en la mera observacién,... hemos de llegar a la causas que provocan
esos hechos y situaciones que observamos, y liegar a ese trasfondo ideologico,
politico y econdmico que hay en todo ello; ...s6lo asi podremos ofrecerle nuevos
caminos de transformacion y liberacién que ellos muchas veces no ven, al estar
condicionados por el ambiente que le rodean’’ (107).

Es ésta, podriamos decir también, una de las constantes que se perfilan en
el Mvto. en esta etapa de consolidacién, de tal forma que cuando en las Jornadas
Nacionales de Avila-76 se perfila la linea educativa del Mvto. como una linea de
Accién Transformadora, dicha formulacion va precedida de un analisis serio no
s6lo de la realidad espaiola sino también del mundo infantil (108).

5.4.3. El Movimiento JUNIOR es un Movimiento organizado.

‘¢_..es un Movimiento organizado de niflos y preadolescentes’’. Es un mo-
vimiento comunitario y autogestionario en su estilo y organizacion, que surge de
las pandillas de los chavales y llega a niveles internacionales (MIDADEN)"'
(109).

5.4.3.1. Estructuras organizativas en el Mvto. y sentido de las mismas.

La organizacion tiene sentido en cuanto ‘‘coordina y potencia la accion
del Movimiento’’ y es ‘‘necesaria en orden a conseguir los objetivos’’ del mismo.
Esta al servicio de la vida del Mvto. y, como tal ‘‘debe evolucionar y estar someti-
da a criticas y revisién continua, siendo asumido en asambleas’’.

Entre sus caracteristicas destacan que es funcional (no creando mas
estructuras que las que sean expresion de la vida del Mvto.) se somete al principio

(107T).  MVTO. JUNIOR, Iniciacion de Educadores: Folieto O, Madrid, material editado por la
C.P. dei Mvto. Junior para uso interno, 1981, pag. $2.

(108).  *‘Informe sobre la situacion actual espafiola’ en JUNIOR EN MARCHA 1976, nimeros 9-
10, pags. 18-29.
**Analisis del mundo infantil espafol’’ en JUNIOR EN MARCHA, 1976, nim. 9 y 10,
pags. 30-58. El analisis se elabora a partir de lo realizado en las diferentes provincias cuyos
representantes participan en las XXI1 'ernadas Nacionales de 1976 y viene clasificado por
ambientes: urbano, suburbano y rural.
Cfr. también ‘' Andlisis del mundo infantil’”’ en JUNIOR EN MARCHA, 1978, nimeros 22-
23, phgs. 14-20. Es elaborado por la Comision Permanente del M. JUNIOR con ocasion del
V Encuentro Internacional del MIDADEN, celebrado en Madrid (El Escorial) en Agosto de
1978.

(109).  MVTO. JUNIOR, Nuestrs Organizacion, Madrid, Ed. HOAC, 1979, pag. I1.
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de la representatividad (de modo que los que asuman una responsabilidad en el
Mvto. es porque han sido elegidos por el mismo Mvto. que les confia una
mision); por ello mismo las tareas de responsabilidad estan sujetas a la revocabi-
lidad y su tnica finalidad es la de ‘‘potenciar y asegurar la participacién a todos
los niveles’’ (110).

Las estructuras organizativas del Mvto. (111) van en una doble linea, que
no son paralelas ni rivales la una de la otra: organizacion de los nifios y organiza-
cion de los educadores. Y siguen esta correlacion: desde la base hasta los equipos
mas generales de coordinacion.

Este tipo de organizacion asamblearia, encuadrada dentro del proceso
educativo del Mvto., es una llamada a la revisién de todo planteamiento educati-
vO que se centra en un sistema autoritario. Sobre todo en un sistema autoritario
que no delega responsabilidades, que no da via a la cogestién y participacion.

Por eso, en la experiencia actual del Mvto. se constata facilmente que los
niflos —educados en este contexto asambleario— son un elemento revulsivo
dentro de un sistema escolar autoritario que impide su participacion (112). Y
‘‘autoritario se llama un sistema cuando los portadores del poder no necesitan
del reconocimiento libre y espontaneo de los sidbitos para constituirse y ejercer-
se. Autoridad se contradistingue de poder y de dominacién por la libre y esponta-
nea sumision de un grupo de hombres a otro hombre o alguna institucion. Sepa-
rada de estas condiciones naturales de relacion, la autoridad se transforma en
autoritarismo’’ (113).

No va, pues, el Movimiento en contra de la autoridad. Existe autoridad en
el mismo ejercida por las personas a quienes se les confia tareas de responsabili-

dad. Si que va contra el autoritarismo.

(119).  Ibidem, pégs. 17-20.

(111).  Ibidem, capitulo II, pags. 21-38.

(112).  “'Los fundadores del movimiento de autogestion en pedagogia declararon en reiteradas

oportunidades, que una autogestion sectorial no era posible en un sistema social de domina-
cién. La experiencia confirmaba, todos los dias, ese principio. Pero al misma tiempo, se
hacia igualmente evidente que tales experiencias poseian un valor de cuestionamiento del sis-
tema.
La autogestion pedagoégica cuestiona el sistema actual de las instituciones sociales en la me-
dida que ella consiste en construir contrainstituciones. Esas contraingtituciones funcionan
como analizadores que hacen aparecer los elementos ocultos del sistema’ (GEORGES LA-
PASSADE, Autogestibn pedagbgica, Barcelona, Granica, Editor, 1977, pags. 10-11).

(113).  Un desarrolio amplio de estas ideas, aplicdndolas a ls institucion Iglesia, puede encontrarse
en LEONARDO BOFF, Teorts y praxis, Santander, Sal Terrae, 1979, pags. 151-155.
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Habria que decir que, sobre todo, a partir del afto 73 la historia del Mvto.
JUNIOR ha sido forjada por las decisiones asamblearias del Mvto. como colecti-
vo. Poco a poco va configurandose como la historia del pueblo, de la base, que
no es dirigida por una élite. Sin embargo, ambos elementos no se excluyen sino
que funcionan en una relacion dialéctica pues quien ha animado la realidad del
Mvto. en muchos sectores de iniciacién y quien ha logrado la coordinacién del es-
fuerzo comun de todos han sido los responsables de Zona y los miembros de la
Comision Permanente (114).

Dos cosas para concluir: En primer lugar, que la organizacion en €l Mvto.
JUNIOR se considera como elemento fundamental del proceso educativo, pues
sin organizacion no hay garantias de continuidad ni de estabilidad ni siguiera de
revision de las acciones emprendidas. Es decir, la organizacion tiene sentido co-
mo fruto de la accidn y, asi entendida, es lo contrario a la burocracia o a la supe-
restructuracion; a condicion, claro estd, de que la organizacion siga estando en
manos de los que realizan la accion y s6lo vaya creciendo a medida que se extien-
da la accién. La extensién de la accidn educativa es la que provoca la coor-
dinacién y amplia la organizacién.

Y en segundo lugar que la dindmica organizativa autogestionada del Mv-
to. puede ir generando una educacion de las personas para la participacion
politica, social y laboral, en una palabra para la participacion ciudadana (115).

(114).  *‘;Fueron, pues, los hombres sencillos lo protagonistas de la historia? Sin ellos, ésta no es
concebible; pero tampoco sin las minorias de vanguardia, que sirvieron (...) ...Entre élite y
muchedumbres hay una relacion dialéctica, unica capaz de poner a las masas en movimiento
por objetos claros. (...) ...hablar de masas olvidando que sin unas vanguardias
—ideologicas y organizativas—— las masas pueden perderse en la espontaneidad estéril (...), 0
cacr en la apatia, es también tomar una parte por ¢l todo. Porque, por afadidura, la prota-
gonizacién de hechos historicos por grandes multitudes no excluye que otra zona de masas
quede a veces inactiva, sin protagonizar una accion directa”. (M. TUNON DE LARA, Por
qué Ia historia, Barcelona, Salvat Editores 1981, pags. 44-45).

(115).  *‘Para acercarnos al tipo de sociedad de gestion colectiva, habra que avanzar sélidamente en
la educacion politica del pueblo, factor decisivo del ejercicio de la democracia. Esto implica
un esfuerzo permanente de las organizaciones populares, junto a un sistema de ensefianza en
el que los problemas de la gestion de la sociedad tengan amplio y profundo analisis'’ (A.
RAMON MARTINEZ: ‘‘Crisis socio-econodmica’’, en PASTORAL MISIONERA, 1978,
n° 3, pag. 23.

Véase también JUNIOR EN MARCHA 1976, n° 12-13, pags. 10-17: cémo unos grupos de
nifios de Huesca, analizando {a huelga de los maestros, toman posturas ante los hechos del
sistema escolar.

Igualmente JUNIOR EN MARCHA 1978, n° 21: niumero monografico dedicado a la 1
Asamblea Nacional de nifios del Junior -—Agora 78—, Reviste especial importancia la orga-
nizacién de dicha asamblea y la capacidad de los nifios para coordinarse entre elios y tomar
decisiones.
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5.4.3.2. El nivel internacional.

Ya en el afo 1966 se habian iniciado los contactos con el MIDADEN (Mo-
vimiento Internacional de Apostolado de los ninos), (116) pero debido a la crisis
de la Accion Catolica de 1967-68 los contactos se interrumpieron hasta 1971,
fecha en que de nuevo se reanudan.

A través de la correspondencia y de una reunion con los responsables
mundiales en Paris (en la primavera del 71) las relaciones se estrechan y Espafa
participa ya en un encuentro europeo tenido en Friburgo en Enero de 1974.

Es en la Asamblea Internacional (IV Encuentro Mundial) celebrada en
Yaoundé (Camerun) en Julio de 1974 donde Espafa se incorpora con pleno de-
recho al MIDADEN con la aprobacién de todos los componentes de la Asamblea
Mundial, requisito indispensable para formar parte del mismo.

Hay en el conjunto de los movimientos infantiles que integran el MIDA-
DEN unas convicciones comunes acerca de la valoracion que hacen del nifio, de
su actividad, de su vida en movimiento, de su originalidad especifica, de la nece-
sidad de estar atentos a su vida y analizar sus situaciones, asi como acerca de la
pedagogia activa a emplear (117).

El MIDADEN es fundamentalmente un espacio de confrontacion y de in-
terpelacion de los 33 paises miembros que lo componen. Sus conclusiones
——tanto en los encuentros regionales como en los mundiales— suelen ser méas bien
de tipo general sin llegar a grandes concreciones, dada no sélo la diferencia entre
los paises sino también las diferentes mentalidades. Es un lugar —no en el senti-
do geografico—~ de enriquecimiento mutuo donde unos a otros se complementan,
pero sus decisiones no son hasta tal punto vinculantes que afecten a ia marcha de
los paises miembros.

Hay, hemos dicho, un minimo de convicciones comunes que hacen po-
sible la revision y la interpelacion. Sin embargo no puede ser el Mvto. el mismo
para todos los sitios, dadas las diversas procedencias de los mismos nifios y sus

(116). Cfr. AM.J, Carpeta Relaciones Junior-Midaden.

(117). COM. NAC. M. JUNIOR, Jusior, sihos en accidn, Madrid, Ed. Accion Catblica, 1976, (E1
libro es un amplio elenco de las convicciones fundamentales del MIDADEN).
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condiciones de vida (razas, religiones, grupos sociales...) (118).

A pesar de estas diferencias hay un esfuerzo comun de busqueda en lo que
significa estar atentos a la vida de los nifos, en descubrir la necesidad de hacer un
analisis de las situaciones que rodean a los nifos. Esfuerzo y busqueda que no
siempre se ven libres de tensiones y conflictos (119).

La confrontacion entre los Mvtos. de los diferentes paises se hace mas ten-
sa en cuestiones tales como andlisis de la realidad, posturas ante los aconteci-
mientos colectivos de un pais, bisqueda de acciones que vayan encaminadas a la
transformacion del mundo, etc... En el fondo son tensiones producidas por las
diferentes situaciones sociales que viven los diferentes paises. No es lo mismo la
sofisticada sociedad industrial de Japon que la realidad que pueda vivir el Mvto.
infantil en Ameérica Latina, presente sobre todo en situaciones humanas de
pobreza y miseria y en regimenes dictatoriales. Como tampoco es igual la si-
tuacion espafola que la suiza o italiana (120).

5.4.4. El Movimiento JUNIOR es un Movimiento Comunitario.

“El Mov. JUNIOR es un movimiento comunitario y autogestionario en
su estilo y organizacién...”’.

(118).  *'Las soluciones que (los nifios) inventan para desarrollarse, los caminos que crean para li-
berarse, y que les pertenecen como propios, no son sin embargo uniformes para todos los ni-
fios. En efecto, segun los grupos sociales donde ellos estan insertos, los nihos no afrontan
las mismas dificultades de existencia; no se benefician de las mismas riquezas materiales,
culturales morales, no tienen la misma manera de pensar, de sentir, de situarse en la vida so-
cial. Su dinamismo de nifios funciona, pues, sobre objetivos concretos diferentes, determi-
nados por los obstaculos y los valores propios de su ambiente... Por eso tampoco ¢l MIDA-
DEN es para cllos un camino uniforme..."” (**Conclusiones del [V Encuentro Internacional
~—Yaundé, 74-—"' en JUNIOR EN MARCHA, 1974, n* §, pags. 5-18).

(119).  De manera serena, y sin estridencias, la revista del Mvto. da cuenta de las tensiones vividas
en el V Encuentro Internacional de Madrid-78. Cfr. JUNIOR EN MARCHA, 1978, n° 22-
23, pag. 4 (editorial) y pag. 8.

(120).  La situacion del Mvto. en ltalia, con una estructura de A.C. General parecida a la existente
en Espafia antes de 1959, y con casi nula autonomia por parte del Mvto. Infantil, hace que
éste se convierta mas en equipos de espir‘tualidad o catequesis. Por otro lado existe la con-
cepcibn tradicional que concibe a la A.C. como *‘el brazo derecho de la Jerarquia Eclesidsti-

ca .

El alto nivel econémico de los nifios que componen el Mvto. en Suiza, crea a su vez una si-
tuacion de conformismo ante la realidad, lo cual hace que el movimiento sea mas un lugar
de esparcimiento y recreo que a modo de club cultural y recreativo realizan actividades tras
actividades, pero sin reflexion y sin un ponerse en camino de vislumbrar lo que significa ser
un Mvio. de accion.
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“El JUNIOR es una comunidad que vive comprometida. En el JUNIOR
no se concibe un militante solo, sin grupo, porque:

¢ | atarea que presenta el Movimiento es tarea comun y no se puede rea-
lizar si se monopoliza por alguien.

¢ Ser cristiano, es ser comunidad de cristianos: Iglesia.

El JUNIOR debe crecer en compaiiia y relacién con la comunidad adulta
que se plantea los mismos objetivos, los nifios necesitan de los adultos, asi como
los adultos necesitan de los nifios.

Y este sentido de comunidad no es solo a nivel local de didcesis, de zona,

de pais sino que es internacional; y toda nuestra vida y accion debe de tener en
cuenta esta dimensiéon’’ (121).

El padre de la educacion liberadora, Paulo Freire, afirmaba un gran prin-
cipio que también el JUNIOR hace suyo: ‘‘Nadie educa a nadie. Nadie se educa
solo. Los hombres se educan en comunidad’’.

Es ésta también una de las ideas que continuamente se repiten en el Mvto.:
la educacién es un proceso comunitario, pues ‘‘el hombre, sociedad e Iglesia
nuevos que buscamos no pueden ser frutos de esfuerzos individualistas; sélo los
podemos buscar, descubrir y analizar en comunidad, favoreciendo la unidad”’
(122). Sustenta también esta concepcion la idea de eclesialidad y la experiencia
creyente del Mvto. que hace de la dimension evangélica su criterio de actuacion
en la linea de la fraternidad y la comunidad (123).

La pedagogia del Movimiento en cada uno de sus elementos asocia
estrechamente el progreso individual de cada nifio con la transformacion colecti-
va. La formacién personal no es un suplemento afadido al proceso del conjunto,
aunque pueda ser bueno utilizar medios especificos para ella.

(121).  Mvio. JUNIOR, Nuestra Organizacién, Madrid, Ed. HOAC, 1979, pags. 11-14-15.

(122). MVTO JUNIOR, Inicincién de Educadores: Folleto O, Madrid, material editado por la
C.P. del M.]. para uso interno, 1981, pag. 95.

(123).  Que por el Movimicnto los nifios participan en la mision de la Iglesia es también una de las
ideas fuerza del mismo (COM. NAC. MVTO JUNIOR, Junior, sifios en accidén, Madrid,
Ed. Accion Catélica, 1976, pags. 21-23).

También en las conclusiones de la XXV Asambiea General se lee: **Sobre lo comunitario: A
nivel de educadores potenciar las comunidades de adulios para no hacer una isla del Junior,
pues la Igiesia no la hacemos s6lo nosotros sino con mas gente”’. (MVTO JUNIOR, 28
Asambles General: Conclusiones, Madnid, material editado por la C.P. del M.J. para uso
interno, 1979, pag. 6).
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La XXV Asamblea General del Movimiento (Ciudad Real-79) fué el esce-

nario donde, a nivel comunitario amplio del Estado Espafiol, se hizo una revision
y una interpelacion mutua que, a decir de los testigos, en un contexto cuyo senti-

do comunitario hubiese estado ausente era inevitable el engendramiento de gran-
des conflictos.

Igualmente los informes y revisiones efectuados por el Pleno General

sobre situaciones de liberados, economia del Mvto. y otras cuestiones dan cuenta
también de este ambiente (124) y en general toda la organizacion del Mvto. ya
analizada, potencia, con la coordinacion, el espiritu comunitario.

(124).

5.4.5. El Movimiento JUNIOR es un Movimiento educativo.

*‘La opcién educativa parte de:

¢ El reconocimiento de los valores que el nifto lleva consigo como perso-
na que es, y de los que viven junto a las personas que le acompafan (fa-
milia, amigos...) y asi potenciarlos.

® Las posibilidades que todo hombre tiene, en concreto los nifos, de
enfrentarse desde su propia situacion de explotacion de nifios y des-
cubrir nuevos valores frente a un mundo donde se intenta controlar to-
da la vida del hombre y més si es nifio:

— por una economia concreta (medios de produccién, consumo...).

— por una politica concreta (estructuras, leyes...).

— por una cultura concreta (ideologia, educacion, prensa, television...).

— por una estructura religiosa concreta (catequesis bancara, moralismo,
imposiciones...).

* Los niflos, creciendo en su compromiso constante junto a otros y crean-
do ellos mismos su propio estilo militante.

La opcion educativa del Movimiento lleva:

¢ Rechazar la utilizacion de programas rigidos, elaborados por educado-
res, y consignas de accion.

e Rechazar la posibilidad de dejarnos absorver por tareas organizativas,
estructurales, burocraticas, cayendo en un pleno activismo que entra
en contradiccion con las convicciones fundamentales del Movimiento.

A.M.J., “*Sintesis Plenos Generales'’ en Carpeta Curso 78-79. Archivo M. JUNIOR.
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La tarea educativa va haciendo posible ese hombre nuevo, ese nifio nuevo,
capaz de ir siendo el protagonista de su propia historia, junto a las demas aporta-
ciones de otros que luchan, de una forma u otra, para hacer posible ese mundo
nuevo que queremos todos’’ (125).

En el Mvto. JUNIOR ha ido entendiéndose la educacién como una ayuda
al crecimiento de la persona para que vaya desarrollando sus potencialidades,
asumiendo el protagonismo en su propio proceso de crecimiento y para que lle-
gue a ser capaz de opciones adultas y libres.

El proceso educativo ha de introducirse en un camino de liberacion que
lleve a 1a persona a una actitud abierta, critica y comprometida (126) y el tipo de
pedagogia por que se opta es integral en el sentido de que abarca todas las dimen-
siones del hombre; liberadora en cuanto que educador y educando, mediatizados
por el mundo, ejercen sobre €l una funcién critica y una accion transformadora
(127); activa porque la relacion educativa se centra en el grupo y en el educando
(128).

Detras de una concepcién educativa determinada siempre hay una concep-
cidn del hombre y de la sociedad, una antropologia y una cosmovisién. Y, desde
este criterio, el Mov. JUNIOR ha ido formulando su proyecto de hombre y de so-
ciedad (también su proyecto de Iglesia).

Son varios los documentos que en el Mvto. JUNIOR nos hablan del tema

(125). MVTO. JUNIOR, Nuestra Organizacién, Madrid, Ed. HOAC, 1979, pags. 13-14.

(126). ‘‘Hoy podemos afirmar que la tarea educativa del Mvto. es imposible si no se efectua me-
diante un compromiso de los nifios en ir realizando acciones transformadoras de la realidad
en que viven ellos’”’ (COM. NAC. MOVIMIENTO JUNIOR, Iniciacién de Educadores,
Madrid, material editado por ¢l M.J., para uso interno, 1976, pag. 51).

(127).  *“‘Creemos que un proceso educativo que tiene como objetivos la participacion de todas las
personas en su liberacion personal y colectiva exige un esfuerzo constante. A veces este es-
fuerzo se hace muy grande ya que un proceso educativo asi supone marchar ‘‘contra
corriente’’ en muchos de los valores que nuestro mundo presenta’’. (Ibidem, pag. 53).

(128).  *‘Creemos que en cualquier situacion en que se encuentren las personas es imprescindible un
proceso educativo en grupo (comunidad) y rechazamos la prictica de quienes favorecen la
pasividad por medio de una educacién Unicamente receptiva.

Creemos que el hombre y Mundo nuevos sblo se pueden buscar, descubrir y realizar en gru-
po (comunidad), favoreciendo siempre la unidad'’. (Ibidem, pég. 53).
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(129), pero, en sintesis, podriamos decir que el Mvto. busca hacer un tipo de
hombre, de nifto nuevo que sea capaz de tomar conciencia de la realidad en que
vive, de analizar los problemas y de descubrir junto a otros las causas de estos
problemas; que tenga capacidad critica, que no acepte sin mas lo que le viene im-
puesto; que sea consciente de su protagonismo histérico; que sea capaz de no
quedarse unicamente en los problemas locales, sino que se abra a unas realidades
mas amplias y universales; que tenga sentido comunitario convencido de que su
trabajo no puede ser individual; que asuma lo natural y lo sobrenatural como
unica realidad, sin separaciones; que intente vivir progresivamente los valores del
Reino de Dios; que su fe tenga que ver con todas las dimensiones de su vida y que
sea misionera: transmitida a otros.

Igualmente se opta por una sociedad (130) cuyas estructuras politicas,
econdmicas ¢ ideologicas vayan encaminadas a la realizacion de las personas que
la integran, donde el cambio de las personas y de las estructuras ha de ir a la par.
Una sociedad donde no existan las clases sociales, la esclavitud a la produccion,
al consumo, al interés del capital... Una sociedad que facilite al hombre el acceso
a los medios necesarios para el desarrollo integral de sus capacidades en todos los
niveles: cultural, politico, social, religiosos..., sin discriminaciones personales o
colectivas, con una estructura socializadora de los medios de produccion, con po-
sibilidad de que cada pueblo se estructure segun los deseos de sus miembros y que
reconozca y promueva el derecho de todos a la participacion en la vida publica y
en la gestion de la sociedad.

Desde esta concepcién de hombre y de mundo la opcién educativa del Mv-

(129).  Cfr. entre otros:

—MVTO JUNIOR, Inicincién de Educadores: Folleto O, Madrid, editado por la C.P. del
M. Junior para uso interno, 1981, pag. 105).

—MVTQO JUNIOR, Iniciacion al Mvto. Junior: la tarea Educativa, Anexo 111, Madrid, edi-
tado por la C.P. del M.J. para uso interno, 1980, pags. 15-19.

—MVTO JUNIOR, La Revision de Vida: un estilo, una dindmica, Madrid, editado por la
C.P. del M.J. para uso interno, 1981, pags. 35-44.

—*“El tipo de hombre que buscamos’’ en JUNIOR EN MARCHA, 1978, n® 20, pags. 18-
22.

-—*‘Asi entienden los nifios el Mundo Nuevo’' en JUNJOR EN MARCHA, 1978, n° 2],
pags. 24-32.

—**Conclusiones del V Encuentro internacional: Los niflos hacen un mundo nuevo (prime-
ra parte)”’ en JUNIOR EN MARCHA, 1976, n° 22. pags. 68-74.

(130).  Cfr. Ibidem.
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to. JUNIOR recibe las siguientes caracteristicas: es un proceso (131); enfrenta a
las personas con el sentido de su propia vida; afecta a la persona en su totalidad:
es integral; ha de tener formulado unos objetivos (132); ha de partir de la reali-
dad del educando; se sitiia en un proceso dinamico (la persona, como sujeto acti-
vo, que analiza, critica las situaciones e intenta transformarlas); provoca el
compromiso politico (133); ofrece puntos de referencia y modelos de identifica-
¢ién, es un proceso abierto al futuro y al cambio, y por tanto, necesitado de crea-
tividad (134).

Por tanto, desde su concepcion educativa, el objetivo del Mvto. no es dar
a los nifios un cierto equipamiento standard. Ni tampoco contentarse con ocupar
agradablemente su tiempo libre. El Mvto. es educativo en un sentido mas radical:
desarrollar en los nifios (los unos por los otros) el gusto y el coraje de vivir en ple-
nitud, de tomar las riendas de su vida diaria bajo todos sus aspectos, de actuar
juntos para transformarla en el sentido de sus mejores aspiraciones, de ser, en
una palabra, miembros activos de un pueblo en marcha.

En conclusién: no se puede entender bien que el JUNIOR es un Mvto.
educativo si lo separamos de esa otra caracteristica suya cual es la de ser un Movi-
miento educativo de accién transformadora.

(131).  *‘No es algo que tiene una duracion fija ni que esta limitado a un tiempo y a un espacio de-

terminado’’ (MVTO JUNIOR, Iniciacién de Educadores: Folleto O, Madrid, material edi-
tado por la C.P. del M.J. para uso interno, 1981, pag. 94.

(132).  **... Unos objetivos claros que conformen el objetivo global a conseguir: la participacion de
toda persona en su liberacion personal y colectiva’ (Ibidem, pag. 94).

(133). ‘... compromiso que debe dirigirse a la transformacion estructural como un elemento im-
portante que condiciona y que, por tanto, necesita ser radicalmente transformado para posi-
bilitar el cambio global’’ (Ibidem, pag. 95).

(134). Como ya he sefialado esta concepcion educativa se sustenta en la educacion liberadora de P.
Freire, cuyas caracteristicas, seflaladas por él mismo, son:
*‘—desmitifica constantemente la realidad.
—considera el didlogo como lo fundamental para realizar el acto cognescente,
—despierta la creatividad.
—estimula la reflexion y la accion sobre la realidad.

—refuerza el cardcter historico de los hombres y los reconoce como seres en proceso, inaca-
bados.

—apuesta por el cambio sin exclusivizarlo.

—se hace revolucionaria.

—presenta las situaciones como problema a resolver’’.

Cfr. P. FREIRE, Pedagogia del oprimido, Madrid, Siglo XXI, 1975, pigs. 89-99).
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5.4.6. El Movimiento JUNIOR es un Mvto. de Accion Transformadora.

‘‘La accion es transformadora cuando parte de los mismos nifios y se vive
a su estilo, como un gran juego, una nueva aventura, con sus propios medios, pa-
ra cubrir objetivos que ellos mismos se fijan desde lo descubierto y analizado por
ellos, y que a la vez que transforman la realidad de su ambiente en un Mundo
Nuevo, se transforman en Hombres Nuevos.

El educador debe estar al servicio de la accion realizada por los nifios y no
a la inversa, pudiendo proponer y colaborar pero nunca imponer y sustituir.
Analiza continuamente el mundo infantil para que desde su compromiso militan-
te, a la vez que vive este estilo de hombre nuevo y la tarea de hacer el mundo
nuevo, aporte su solidaridad con los niftos en todas las comunidades donde vive’’
(135).

Reflexionar sobre esta dimensiéon del Mvto. JUNIOR es hablar de
AVILA-76. En efecto, las XXII Jornadas Nacionales inauguraron de manera
oficial, en el Mvto., un tiempo de opciones y de exigencias.

El objetivo pretendido era clarificar la accién transformadora de los ni-
fos. Y fué preparada por un estudio serio de todos los grupos del Mvto. en base a
la elaboracion de unas monografias de donde se concluyeron unas reflexiones en
torno a la manera de entender la accion transformadora que han marcado el rit-
mo seguido por el Mvto. en los aflos siguientes.

Estas propuestas sobre la accion infantil transformadora son las siguien-
tes:
‘*Propuestas sobre la accion infantil transformadora:

... creemos que una accion infantil en el Mvto. es transformadora si tiene
las siguientes caracteristicas:

Lo que es: lo que hacen los nifios de una manera continua y en proceso di-
namico que provoca otras acciones que es respuesta concreta a las necesidades de
su mundo.

Punto de partida: de los nifos, personalmente y en grupo. De las necesi-
dades de su ambiente o clase social.

Estrategia: Que el nifilo sea el protagonista.

Que sea pensada y reflexionada por ellos mismos de una manera espontanea.

(135).  MVTO JUNIOR, Nuestra Organizacién, Madrid, 1979, Ed. HOAC, pég. 12.
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Que sepa y conozca el nifio sus objetivos.
Que la organice a su manera, con su lenguaje y expresion propias.

Que el niflo vea quiénes tienen que participar en ella.

Implicaciones: Que implique a otras personas de su ambiente o clase so-
cial.

Hacia donde va destinada: Hacia la transformacion integral, personal y
del grupo.

Hacia la transformacién de otros niflos.

Hacia la transformacién de los adultos, credndoles interrogantes e impli-
candoles entesta misma accién o provocandoles acciones propias.

Hacia la transformacion del entorno.

Toda esta transformaciéon para hacer un Mundo Nuevo.

Estas son las caracteristicas que hoy vemos debe tener una accién infantil
para que sea transformadora y que deben servirnos como punto de referencia pa-
ra seguir avanzando’’ (136).

A modo de sintesis habria que decir que estas convicciones, expresadas en
Avila 76, se sitiian dentro de una linea pedagogica mas amplia que se puede defi-
nir como ‘‘pedagogia de la accién’’ (137). Entendiendo por tal ese método de

(136). JUNIOR EN MARCHA, 1976, numero especial Jornadas Nacionales, pag. 31.

(137).  Surge asf una diferencia profunda con lo que antes se llamaba en el Mvto. **pedagogia acti-
va’'. Ya en el curso 74-75 se habia apuntado esta diferencia: *‘Cada dia hablamos mas, co-
mo cosas distintas de actividades y acciones. Por actividades entendemos lo que en el Junior
organizamos y hacemos con los mismos chavales (la excursion de un centro, el rastreo que
nos distrae y nos hace pensar jugando, la exploraciéon de un pueblo o un barrio, la tarde de
juegos que acaba en reflexion por equipos). Es decir, 1odo eso que el Junior organiza par-
tiendo de los intereses de los chicos, queriendo responder a unas necesidades captadas en
ellos y con ellos. Con mas o menos participacion de los nifos o preadolescentes en la tarca
de organizarlas.

Y seciones serian todo lo que el nifio o preadolescente, o todo el equipo, realiza por propia
iniciativa para responder a una necesidad captada en su ambiente. Es lo que se realiza no
tanto en loecal Junior o solo los miembros del Junior, y en el momento de reunién semanal,
sino todo lo que como compromiso o simplemente de una forma refleja y espontanea van
haciendo en la vida ordinaria: esa alegria que comunican contando lo que hacen, ese servicio
desinteresado en el colegio 0 en casa, esa compahia ofrecida con sencillez al chico margina-
do o la reivindicacion de un derecho no respetado’’ (COM. NAC. MVTO. JUNIOR, Plan
de Trabajo de Profundizscién, Madrid, material editado por la Com. Nac. del M.J. para
uso interno, 1974, pigs. 6-7).

A ese respecto véase en ef Anexo IV algunas experiencias de accion publicadas en JUNIOR
EN MARCHA.
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educacion de las personas que considera la accién del propio sujeto sobre su rea-
lidad, como la plataforma mas consistente que le lanza al descubrimiento de esa
realidad, a la transformacion de la misma, y al crecimiento y maduracién de su
propia persona.

El proceso completo de este recorrido supone, como todos sabemos, un
analisis de las condiciones concretas, una valoracion de los elementos a promo-
cionar o transformar, una actuacion consecuente, y una revision final sobre los
resultados del proceso: en las situaciones objetivas y en las personas que se han
visto implicadas en el proceso.

Este es el esqueleto de fondo del proceso educativo en la accion. Pero este
proceso tiene que concretarse en unas actividades que seran como el soporte que
vehicule aquel proceso de fondo. Actividades que seran distintas segun las
caracteristicas de los educandos.

Las consecuencias de esta dindmica son decisivas para la concepcion edu-
cativa del Mvto: en adelante la educacién se entiende desde las categorias de cam-
bio y de accién. Concretamente, una accion al servicio de un cambio mas huma-
no. Y una accioén que requiere previamente un discernimiento, un anélisis, y no
una mera observacion esporadica o espontanea.

En efecto, para que esta accidn no se reduzca a un intimismo recortado
que en definitiva responde a una visiébn atomizada y mecénica de la sociedad
(desde aqui la transformacion del conjunto se haria automaticamente en la medi-
da que se transformen los individuos aislados), es necesario que cada persona va-
ya asumiendo los aspectos colectivos y las solidaridades que configuran su misma
interioridad. Es preciso sentirse, mediante una educacién progresiva a lo colecti-
vo, interpelado a un dialogo con el mundo exterior, con los acontecimientos, con
los grupos humanos, con las situaciones... Asi pues, cambio de personas y cam-
bio de estructuras van unidos en un mismo proceso educativo.

5.4.7. El Movimiento JUNIOR es un Movimiento de accién Evangelizadora.
**Es un Movimiento de accion evangelizadora:

¢ Porque a través de esa accion transformadora del mundo en que viven,
se toma conciencia de la realidad y de las personas que son el lugar de
la acciéon de Dios y de la presencia de su Reino.

¢ Porque los nifios van optando por unos valores de alegria, comunidad,
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justicia, solidaridad, gratitud, sentido critico... que son fruto del
Espiritu.

® Porque pueden ir reconociendo a Jesus a través de su Palabra y de las
personas que les rodean.

¢ Porque se va construyendo la comunidad que vive los valores del
Reino, y celebra la alegria de Jesas presente en su vida y accion.

. ® Educador que vive en su propia vida este proceso de accién y reconoci-
miento del Reino en su mundo. Sabe captar y buscar la presencia y
ausencia del Reino en los nifos y su mundo y les ayuda a avanzar en es-
te reconocimiento progresivo del Reino y de Jesis para poder ce-
lebrario”’ (138).

Es este un dato tan fundamental en el Mvto. que prescindir del mismo
seria desconocer uno de los aspectos esenciales de su identidad.

El hombre, durante todas las épocas, ha expresado siempre de alguna ma-
nera sus aspiraciones, sus intuiciones, y sus vivencias de transcendencia. Siempre
el hombre ha estado buscando el sentido de su vida, de su muerte, de su gozo y de
su dolor.

El Mvto. JUNIOR, desde su experiencia, ha descubierto como el Evange-
lio de Jesucristo da una respuesta en plenitud al sentido de la vida y de la accion
(139).

De todas maneras la peculiar manera de entender el Mvto. la fe es desde la
praxis y la accién. Todo este le lleva a rechazar una forma de educacion en la fe
que persiga una adaptacion o asimilacién religiosa moral o ideol6gica, para po-
tenciar una postura de fe en la vida que permita reconocer como Dios actua, se
revela y llama en medio de los acontecimientos diarios asi como mueve a anun-
ciarlo y comunicarlo en la accién por la construccién del Reino.

No va, pues, la dimension educativa del Mvto. en la pedagogia de la fe en
una linea ideolégica y de contenidos, cuanto en la practica y vivencia de unos va-

(138). MVTO JUNIOR, Nuestra Organizacién, Madrid, Ed. HOAC, 1979, pags. 12-13.

(139). ‘“Experimentamos que la salvacion que nos ofrece Jesucristo da sentido a todas las realiza-
ciones y aspiraciones humanas, pero las cuestiona siempre y las trasciende infinitamente'*
(MVTO. JUNIOR, Iniciscién de Educadores: Folleto O, Madrid, material editado por la
C.P. del M.J. para uso interno, 1981, pag. 117.
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lores que, analizados desde el Evangelio, se hacen conscientes en la referencia al
hecho fundamental de los cristianos: Jestis de Nazaret (140).

Y, aunque no sea el objetivo de este trabajo profundizar en la dimensién
religiosa-teoldgica del Mvto., si que cabe, como analisis pedagogico, resaltar que
en el Mvto. JUNIOR lo cristiano no esta separado de lo humano; tampoco en su
linea educativa-pedago6gica (141).

5.4.8. El Movimiento JUNIOR es un Movimiento Cristiano.

*‘El Movimiento por ser de Iglesia, es un medio de escuchar la Palabra de
Dios en su experiencia de niflos, y de encontrar en ella el sentido de su accién,

ofreciéndoles los medios de expresar y celebrar este encuentro viviente con Cristo
en su aventura de nifios.

El Movimiento facilita que los niflos hagan oir en la Iglesia su voz original
y que en cualquier lugar puedan acoger al Evangelio y realizar un mundo nuevo.

El grupo y todos los grupos del Movimiento intentaran la experiencia de
una comunidad cristiana que vive, comparte, transmite y celebra la fe de Jesis.

Los educadores del Movimiento deben ser jOvenes o adultos cristianos
comprometidos en su ambiente. Que viven en constante proceso de revision y
maduracién de su propia fe, y deben ayudar a los nifios a crecer en su fe; no se
puede hacer s6lo en teoria sino en testimonio’’ (142).

(140).  En las Jornadas de Consiliarios-75 se dijo:

*‘En el proceso de maduracién en la fe dentro del Mvto. Junior se dan como etapas o niveles
tedricos:

. Vivencia de los valores del Reino: lucha por el barrio, convivencia, apertura...

2. Referencia de cstos valores a la persona de Jesis: su estilo de vida fue asi y nos empuja a
desarrollarlo nosotros.

3. Celebracion comunitaria de estos valores que se viven. Y esto en un proceso de iniciacién
a profundizacion, aunque en la practica muchas veces se dan simultdncamente’’ (citado
por MOV. JUNIOR, Evangelizamos en la accién, Madrid, material editado por la C.P.
del M.J. para uso interno, 1981, pég. 29). '

(141).  *Es postura del educador, partiendo de la vida del nifio, ir proponiéndole preguntas sen-
cillas para el andlisis, maneras de ir recogiendo datos, ayudarle a planificar entre todo el
grupo la accién para cambiar las cosas... Y dentro de este proceso, al nifio le es fécil captar
lo que Jests, con su Palabra, nos esté diciendo de cara a lo que vivimos, de cara a lo que ha-
cemos’’ (lbidem, pag. 68).

(142). MVTO JUNIOR, Nuestra Organizacién, Madrid. Ed. HOAC, 1979, pdg. 15.
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Lo que ha caracterizado en los Gltimos afios la experiencia creyente o vida
eclesial del Mvto. ha sido una creciente concientizacion de la responsabilidad de
la fe cristiana en los cambios sociales que propicien mas justicia y participacion
de las grandes mayorias pobres.

Se ha intentado vivir la fe cristiana de tal forma que sea efectivamente un
motor de liberacion integral del hombre. Asi en el interior de los grupos —tanto
de educadores como de nifilos— esta en marcha un vasto proceso de liberacion
que nace de la unidad fe-vida. Proceso hecho consciente desde las bases de un
modo mas fuerte a partir de la Asamblea General Ciudad Real-79, uno de cuyos
temas de fondo fué la accidn evangelizadora.

Detras de todo ello esta la reflexion teoldgica que se va haciendo en la
Iglesia desde los intereses de la liberacion integral especiaimente de los mas opri-
midos de la sociedad.

No es, por tanto, el contexto sociologico de un nacional-catolicismo lo
que aqui brilla, como ocurri6 en la etapa del régimen franquista (143).

El ser cristiano que el Mvto. expresa —en su praxis y en sus documentos
no es algo separado de lo realizado hasta el momento sino que engloba todo lo
que se refiere al analisis de la realidad, a la accién transformadora, al proyecto
educativo liberador en el contexto explicito de Jesiis de Nazaret (144).

5.4.9. El Movimiento JUNIOR es un Movimiento con opcién de clase.

““Por ser un Movimiento educativo y cristiano estamos abiertos a todos,
pero en la linea y opcion por los oprimidos (marginados, rural, obrero) especial-
mente.

S6lo desde los pobres y optando por la clase explotada podemos solidari-

(143).  *‘Entendemos que la fe no es una ideologia, ni un conjunto de practicas y normas ni tampo-
co es una constante heredada. No es algo que condiciona a las personas, sino que potencia
los valores que existen entre ellos. No es una ética que nos lleva simplemente a vivir unos va-
lores. No es un compromiso hecho como algo exterior a nuestra vida que entiende la fe sepa-
rada con la realidad que vivimos. No es algo individual, sino comunitario’ (COM. NAC.
MVTO JUNIOR, Iniciacién de Educadores, Madrid, material editado por la C.M. del M.J.
para uso interno, 1976, pags. 37-38).

(144).  *‘Nuestro descubrimiento de la realidad lo hacemos desde una opcién de fe, puesto que
nuestro proyecto educativo se propone, no sdlo el desarrolio integral de todos los valores de
la persona, sino que tiende a que todos estos valores alcancen su plenitud en Jesucristo®’
(MVTO JUNIOR, Iniciacién de Educadores: Folleto O, Madrid, material editado por la
C.P. del M.). para uso interno, 1981, pig. 18).
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zarnos con la humanidad y amar a todos en nuestra concepcién de hombre, de
mundo y de Dios’’ (145).

A estas opciones llega el Mvto. después de una puesta en practica del ana-
lisis de la realidad. En el se descubre que la sociedad actual estd marcada por di-
versos intereses que son los que mueven la economia, la politica, la cultura, las
relaciones humanas, las diversiones, la religion... Intereses no coincidentes sino
contradictorios, y que prevalecen los de unos pocos frente a la gran mayoria.

Este analisis lleva implicita la constatacion de que *‘los que pertenecemos
al JUNIOR no somos de esos pocos que imponen sus intereses a los demads, pero
si podemos servir sin darnos cuenta a esos intereses; como educadores podemos
estar influyendo y consolidando su modelo de educacién, de sociedad, de perso-
na, su tipo de relaciones humanas, etc...”’ (146).

A partir de aqui la opcion del Mvto. es bien clara: oposicion a todo tipo de
educacion que olvida o prescinda del andlisis de los hechos sociales, especialmen-
te aquellos que tienen que ver con la injusticia, la explotacion, las diferencias de
clase. No hay, en este terreno, neutralidad que valga, pues dejar de lado esas in-
justicias, esas diferencias es colaborar a su perpetuacion. Desde esta perspectiva
toma carta de ciudadania en el Mvto. que lo educativo y pedagégico debe ser
analizado y comprendido no sélo en claves interpersonales sino también y funda-
mentalmente, en claves estructurales (147).

La discusion, segin consta en los documentos relativos a la XXIII
Asamblea General, se centré también en la aparente incompatibilidad de esta op-
cion de clase con el amor universal que los cristianos debian a todos los hombres,
sean del tipo que fuesen. Pero, al mismo tiempo, constaba la opcion que desde el
Evangelio se ve vivida por Jesis hacia los mas pobres y marginados de la so-
ciedad que le tocé vivir. Fue, pues, una reflexién donde lo socio-politico iba uni-
do a lo teoldgico (148).

(145). MVTO JUNIOR, Nuestra Organizacién, Madrid, Ed. HOAC, 1979, pag. 16.

(146). MVTO JUNIOR, Jornadas Alicante 77: Sintesis y conclusiones, Madrid, matcrial editado
por la C.N. del M.J. para uso interno, 1977, pag. 31.

(147).  Véase la relacion existente con el movimiento de pedagogia institucional.

(148). ‘‘Amar a todos los hombres no quiere decir evitar enfrentamientos, no es mantener una
armonia ficticia. La Universalidad del amor cristiano se vuelve una abstraccion si no se hace
historia concreta, proceso, conflicto, superacion de la situacién particular.

Amor universal es aquel que en solidaridad con los oprimidos busca liberar también a los
opresores de su propio poder, de su ambicion y egoismo’’ (MVTO JUNIOR, Apuntes sobre
ia opcibn de clase, Madrid, para uso interno, 1979, pag. 7).
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Por otro lado, la opcién clase, para el Mvto., no significa excluir a nadie
sino ponerse en una situacion tal que cada uno se excluya a si mismo o no.

6. CONCLUSIONES

A lo largo de este trabajo hemos intentado hacer una lectura historica del
proceso educativo seguido por el Movimiento Junior desde su génesis en el Aspi-
rantado de Accién Catélica y a las sombras de la Juventud de Accidén Catolica
hasta su desarrollo posterior, con plena autonomia, como tal Movimiento JU-
NIOR. Toca ahora, al final de este trabajo, entresacar unas reflexiones que, a
modo de conclusiones, recojan por un lado las constantes estructurales que se
han dado en la historia del Movimiento y por otro las aportaciones que este Mo-
vimiento educativo puede hacer al problema y la cuestion de la educacion hoy en
los ninos y preadolescentes de nuestra sociedad espafiola.

1. En la sociedad neocapitalista en que vivimos a la escuela se le atribuye
no sélo una funcion legitimadora de la sociedad en la que esta inserta y que la ha
hecho nacer, sino también la funcion de ejercer un tipo de formacion de las per-
sonas que favorezca la reproduccion del sistema en que se basa la sociedad capi-
talista. Parece ser una conviccion coman de los cientificos de la educacion que
normalmente la escuela, dejada llevar por sus leyes intrinsecas, reproduce la rela-
cion de fuerzas sociales integrando en la sociedad mas que lo que posibilita el
cambio de la misma. Y que si bien es verdad que un cambio en la escuela
facilitaria un cambio en la sociedad, aquel suele producirse ‘‘de facto’’ con pos-
terioridad a éste (149).

Por otro lado es notorio descubrir la concepcion de cultura que se trans-
mite desde el sistema escolar: una cultura basada en la acumulacién de conoci-
mientos. Frente a esta concepcion, vigente en la practica de muchos centros de

(149).  *‘La educacién depende de la sociedad en la que se desarrolla y debe estar al servicio de unas
finalidades concretas. En una sociedad capitalista y autoritaria el sistema de enseftanza esta
orientado a perpetuar la ideologia de la clase burguesa dominante, a mantener la situacion
de privilegio de una minoria sobre la mayoria de la poblacién y a reproducir la fuerza de tra-
bajo cualificando imprescindible para la expansion del capital. Es necesario no olvidar en
ningin momento que la lucha en el campo pedagégico sin plantearse nunca la necesidad de
modificar las estructuras sociales imperantes y el modo de produccion que las mantiene, es
una fucha condenada a! fracaso... No se puede crear in sistema educativo independiente de
la sociedad; si los educadores no participan activamente en el cambio de esa sociedad que les
impide realizar una educacion fecunda, estdn renunciando a educar’ (C. DIAZ y F. GAR-
CIA, Ensayo de pedagogin utépica, Madrid, Zero, 1975, pags. 20-21).
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ensefianza a todos los niveles, es conocida también la alternativa de educacién
para la liberacion que sigue la linea propuesta por el brasiledo P. Freire, entre
otros.

En estas coordenadas, la alternativa educativa que presenta el Movimien-
to Junior no pretende ser una solucién a los problemas escolares al modo de la
corriente de la desescolarizacidn propuesta por Goodman e Illich. Pero cierta-
mente no concibe la escuela para integrar a los nifos y preadolescentes en la so-
ciedad tal y como esta estructurado.

Desde su postura educativa el Junior intenta ayudar a los nifios y preado-
lescentes a descubrir los problemas enmedio de los cuales viven, también los de la
escuela, y a constatar que dichos problemas tienen solucion; y que son ellos, co-
mo también los adultos y todo el pueblo, los que tienen que reflexionar, buscar,
luchar, criticar y avanzar en una linea de transformacién.

Una transformacién que ha de realizarse a un doble nivel: Transforma-
cion de personas y transformacion de situaciones (estructuras). Estos dos niveles
se condicionan mutuamente, Si las personas no cambian, si no se establecen
nuevas relaciones, si no se tienen unas razones para vivir de poco servira el mejor
de los mundos; pero es igualmente verdad que la accién de las personas tiene
unos limites que no se pueden pasar si no cambian las situaciones que estan vi-
viendo, las estructuras que les condicionan y hacen que las personas sean como
son. Por eso la educacidn que se pretende en el Movimiento Junior es una educa-
cién que construye a la persona en la accion, y en la accién sobre la realidad que
le rodea.

Es en esta dinamica cultural donde se mueve la tarea educativa del Movi-
miento Junior y una de las aportaciones complementarias que hace la escuela.
Sin erigirse en alternativa a la educacion si que podriamos afirmar su talante
complementario en la bisqueda de un hombre nuevo para una sociedad nueva
(150). Y todo ello no solo de cara a la escuela sino hacia todos los niveles de la so-

(150). Por otro lado, es ya una adquisicidbn comun en el saber educativo que la educacion giobal
que ¢l hombre de hoy necesita se inserta mucho més alla del espacio escolar y del tiempo de
la infancia. Esta es, podriamos decir, una de las tesis centrales del Informe de la Comisiéon
Internacional sobre el Desarrollo de la E-ducacion, redactado por encargo de la Unesco: ‘‘La
educacion del futuro no deberé circunscribirse a sectores sociales privilegiados, ni limitarse
a determinados grupos de edad, ni ser confiada a las instituciones pedagogicas tradicionales,
ni ser impartida de forma segmentada y especializada... Es preciso organizar la formacion
permanente y global mediante la transformacion de toda la sociedad en una ciudad educati-
va que permita el pleno florecimiento de las facultades de cada individuo y sepa extraer de la
masa su potencia creador’’, (E. FAURE Aprender a ser, Madrid, Alianza Universidad,
1978).
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ciedad: no bastan los cambios personales sino que son precisos los cambios
estructurales, como tampoco bastan los cambios educativos si no van acompafa-
dos de cambios sociales radicales (151).

Cuando afirmamos que hay una tarea de ‘‘transformacion de personas’’
estamos refiriéndonos a un cambio personal, de los sujetos que una sociedad
apoyada en el dinero hace seres aislados, preocupados por el triunfo individual,
egoistas, cuya maxima aspiracion es la seguridad; ir cambiandolos en personas
propiamente tales: responsables, activos, solidarios, creativos.

Y cuando afirmamos que hay una tarea de ‘‘transformacion de si-
tuaciones’’ estamos queriendo decir que no basta con que cada uno sea una
buena persona; sino que hay una realidad externa que esta influyendo en las per-
sonas (los castigos en la clase, el autoritarismo en la familia, la falta de zonas de
juego en el barrio...) y que hay que tener en cuenta. Y la tarea educativa ha de
enfrentar a las personas con esta realidad que les envuelve y condiciona.

Por otra parte es de destacar como la tarea educativa del Movimiento Ju-
nior no termina en los que pertenecen al mismo. Es un movimiento al servicio de
todo el mundo infantil. No se trata s6lo de formar nifios buenos o espabilados
para su triunfo individual, sino que se vayan planteando la problemética que vive
ese colectivo infantil, al que pertenecen que sepan ver, opinar, hacerse respon-
sables de lo que sucede, ... y todo ello en equipo. Es pues, un programa para reali-
zarlo y vivirlo en la vida normal, en los ambientes cotidianos, a la intemperie y no
en un invernadero. Es un Movimiento de los nifos y no una instituciéon educativa
para los nifios.

Concluyendo: la educacién integral en el Movimiento Junior pasa por la
tarea de facilitar medios y posibilidades que hagan realizable el cambio social.

2. En este sentido, y dado el contexto socio-politico en que vivimos, movi-
mientos educativos, como el Junior, son los que podrian desarrollar una impor-
tante labor necesaria hoy en unos momentos en que, ante la crisis politica de la
democracia formal, se hace necesario educar en unos valores nuevos: la tarea de
ir construyendo una auténtica cultura popular, de fomentar una informacion ob-
jetiva y critica, en definitiva, de extender —junto a otros colectivos— una autén-
tica educacion popular que fomente la conciencia critica del pueblo y que posibi-
(151).  La educacion liberadora consiste en **la liberacion de los seres humanos de 1a opresion en

que encuentran dentro de la realidad objetiva. Por esto mismo, es una educacion politica

(...). De ahi que tal educacidn no puede ponerse en practica en términos sistematicos antes

de la transformacion radical de la sociedad’'. (FREIRE, ILLICH, FURTER, Educacion ps-
ra el camblo social, Buenos Aires, Ed. Tierra Nueva, 1974, pags. 126-127).
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lite, en expresion de D. Milani de la Escuela de Barbiana, el que ‘‘el pueblo tome
la palabra’’. Colabora también en ello el hecho de ser un Movimiento educativo
cristiano situado en la linea de una Iglesia profética, inserta en la realidad de los
hombres (152).

Desde la lectura histérica hecha en este trabajo acerca del proceso educati-
vo seguido por el Movimiento JUNIOR, puede hablarse de la viabilidad de una
educacion que facilite el que las personas y los colectivos asuman criticamente la
sociedad pluralista en que vivimos y que esa educacion les capacite para estar ac-
tivamente presente enmedio de ella.

En esta sociedad el papel de estos Movimientos educativos ha de ser el de
difundir un mensaje sobre un hombre nuevo y un mundo nuevo y ha de contri-
buir a la edificacién de esa sociedad diferente. Eso si: asumiendo el conflicto so-
cial e impulsando la construccion de una sociedad mas justa y fraterna desde la li-
beracién de los mas débiles y oprimidos, lanzando a las personas al ruedo del de-
bate social y cultural, sin intentar imposiciones hegemonicas.

3. La experiencia del Movimiento Junior acentiia entre otras cosas la nece-
sidad de asentar la educacion en la historia concreta. No puede ser entendida la
tarea educativa fuera del condicionamiento de la realidad concreta en que se en-
cuentran los hombres. Una vez més se afirma con fuerza que no hay educacién

neutral (153) y que no se puede plantear la tarea educativa de forma abstracta y
metafisica.

(152). Sobre la posibilidad de una influencia del dato cristiano, véase el estudio hecho por P.
FREIRE donde contrasta la tarea de la educacion liberadora con la dimension profética de
la lglesia (P. FREIRE: ‘‘Las lglesias en América Latina: su papel educativo’’ en P.
FREIRE, 1. ILLICH, P. FURTER, op. cit. pags. 117-162).

En esta misma linea se situia M. MARTI, que criticando la mision educativa realizada por la
Iglesia desde los centros de ensefianza hace un replanteamiento de la tarea educativa eclesial
a desarrollar desde otras instancias y alternativas entre las que cita a los movimientos espe-
cializados (MARTI, M., Por una educacién liberadora, Barcelona, Nova Terra, 1977, pég.
n.

Cfr. También FAUSTO FRANCO, El hombre: construccién progresivs, Madrid, Ed. Mar-
siega, 1973, pégs. 247-260.

(153).  En la base de todo sistema educativo, de toda alternativa y de todo rechazo de cualquier al-
ternativa, subyace una concepcion del hombre y del mundo que van tomando cuerpo en los
métodos, en las orientaciones y en los contenidos de la tarea educativa. Incluso guienes pro-
pugnan una educacion asépticamente cientifica ——que ya no seria verdadera educacion pot-
que la persona no es sdlo un animal cientifico— parten de una concepcion del hombre y de
la vida limitada y viciada por el cientifismo. Cfr. C. DIAZ, No hay educacién neutral,
Madrid, Zero, 1974. De forma sencilla y suficientemente inteligible explica el autor las razo-
nes de tal afirmacion en este libro.
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De ahi que educar, desde la experiencia historica analizada en este traba-
jo, demanda un analisis de las condiciones en que se encuentren las personas;
sobre todo de las condiciones de dependencia econémica, social, ideologica,
politica y religiosa.

Cuando se afirma que educar es partir de la realidad se esta poniendo el
acento en io que en este trabajo hemos constatado como una de las tareas perma-
nentes del Movimiento Junior: el andlisis de la realidad.

Una educacién asi propicia lo contrario a la cultura del silencio, pues el
proyecto educativo no puede prescindir de una concreta lectura de lo que ocurre
en nuestro tiempo, de por qué ocurre, de qué consecuencias se derivan para el
cuerpo social y de un acercamiento cauto, preciso decidido y valiente a los me-
dios para cambiar las circunstancias causantes de la objetiva realidad analizada.

4. Esta tarea, por otra parte, no es de un solo grupo ni de varios aislados.
Requiere la coordinacion educativa con otros colectivos e instituciones cultura-
les.

Desde la historia del Movimiento Junior cabe seftalar como uno de los
factores influyentes en su evolucion y desarrollo, aun con las limitaciones y con-
notaciones negativas debidas a su dependencia excesiva de otros Movimientos,
ha sido su relacién con otros grupos de la misma Accion Catélica.

En este sentido hay que destacar la necesidad que un Movimiento educati-
vo de corte infantil y adolescente tiene de otros Movimientos Juveniles o grupos
adultos. Por un lado los nifios necesitan modelos de referencia en la comunidad
humana méas amplia y por otro la tarea educativa que se encamina a una accién
transformadora social es cuestion de todo el colectivo social y no de unos pocos
(154).

Quiza en un momento en que la crisis politica del franquismo facilita el
trabajo de estos Movimientos amparados por la eclesialidad, el JUNIOR se de-
senvuelve como pez en el agua. Sin embargo, en una sociedad pluralista como la
actual su tarea ha de entremezclarse con la de otros grupos y colectivos que an-
dan también en la libertad de expresion y de accion.

Una coordinacién con los mismos se hace cada dia mas necesaria para po-
(154).  En esta doble linea va la reflexion hecha en QUINTANA NAVARRQ, A. '‘Lineas de pasto-
ral infantil’’ en PASTORAL MISIONERA, 1980, n.i, pags. 69-79. Cfr. también mi traba-

jo: *‘El nifto agredido por los mass-media, la familia y la escuela’” en SAL TERRAE, 1979,
n° 7, pags. 493.508.
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der ser una alternativa cuya utopia -—que es motor profundo de transformacion y
no inmovil y alienadora evasion— tenga maés cotas de realismo. De tal forma que
la descoordinacion existente con otros grupos es, a mi juicio, una de sus grandes
lagunas y dificiencias. Ningun grupo humano puede hoy monopolizar la tarea
educativa.

5. Otra de las constataciones que se hacen palpables en el proceso educati-
vo del Movimiento Junior es el descubrir como esta misma historia se va movien-
do en un proceso ascendente desde las bases mas populares. La fuerza historica
de los colectivos marginales y mas pobres es la que va engendrando un cambio en
la marcha del colectivo mas amplio (155).

Planteamientos educativos como los de este Movimiento son aceptados en
los ambientes marginhles y rechazados en los ambientes de clase social mas eleva-
da. La pertenencia a una clase o grupo social ha condicionado la visi6bn que cada
grupo hace del Movimiento.

Y por otro lado una alternativa educativa de talante cristiano, como es la
de este Movimiento, ha de encararse con el problema de la lucha de clases y pro-
pugnar una educacion para la igualdad (156).

/ . . . . )
6. No hay persona sin comunidad ni comunidad sin personas. La relacion
dialéctica entre ambas realidades juega también un papel decisivo en la marcha
educativa del Movimiento que hemos analizado.

La dimensién comunitaria del hombre, fuertemente resaltada en nuestra
época, es otra de las aportaciones educativas del Movimiento Junior. Su estruc-
tura organizativa, su metodologia pedagogica y su dinamica educativa posibili-
tan el desarrollo de esta dimensién.

Su misma historia, y el proceso seguido en ella, va apareciendo dirigida
paulatinamente no tanto por grandes personajes sino como el desarrollo dialécti-
co y dindmico de los diferentes grupos y colectivos provinciales o regionales que,

(155).  Estaidea es desarrollada ampliamente por P. Freire: sdlo los oprimidos pueden concebir un
futuro diferente de su presente, pues lo opresores s6lo lo conciben como preservacion de su
presente de opresores. Cfr. P. FREIRE, 1. ILLICH, P. FUSTER, op. cit., phgs. 119-133.

Igual plantcamiento late en el trasfondo del estudio de GIRARDI, G. Por una pedagogia re-
volucionaria, Barcelona, Laia, 1977, Véase también J. BARREIRO, op. cit., pags. 145-158.

(156).  Apoyandose en las ciencias humanas Fernando Urbina ha hecho un interesante estudio de
cdmo desde ¢l proyecto de la Revelacion cristiana la educacion ha de seguir estas coordena-
das. Cfr. F. URBINA: “‘Fundamento teolégico de una educacion para la libertad'' en CO-
RINTIOS X1, 1978, n® 7, pags. 45-80.
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desde sus pueblos y barrios y desde sus condiciones concretas, hacen posible la
marcha de todos a nivel estatal. Una organizacion comunitaria donde la coordi-
nacién y la puesta en comun de las experiencias estan por encima de las leyes y
normas uniformes, donde el aprendizaje mutuo y la interpelacién de unos a otros
en si misma un contenido que enriquece y hace crecer.

Este talante comunitario es lo que facilita el revisar y evaluar la accion
educativa emprendida sin dar valores de absoluto y dogmatico a nada. Este
podria ser uno de los sentidos que tiene un Movimiento educativo: como una
‘‘marcha historica capaz de asumir nuevas situaciones y lenguajes, de experimen-
tar en el tanteo de la accion y la bisqueda, pero que no va del todo a ciegas, pues
tiene unos ejes claros de marcha que indican unos objetivos ultimos que se iran
plasmando a través de la incertidumbre sorpresiva de las etapas histéricas, de la
crisis de los tiempos...”” (157).

Se trata, pues, de una educacién siempre revisable, para lo cual hace falia
una tarea permanente de autocritica.

Y en esta misma perspectiva cabria sefialar que el talante autocritico de cual-
quier colectivo o grupo educativo que quicra educar en el espiritu critico es total-
mente imprescindible. La autocritica es tan urgente o mas que la critica ‘*hacia
fuera’’. Su ausencia ha dafado notablemente el desarrollo de la tarea educativa
en sus diversos aspectos y matices. Dificilmente har4 una sana critica constructi-
va quien no esté acostumbrado a la propia autocritica, a la confrontacion leal
consigo mismo.

7. No hay educacion sin comunidad testimonial. En la tarea educativa
proporcionar ideas sin ofrecer el testimonio y ejemplo y acogida del grupo o per-
sonas que las encarna es tarea poco menos que absurda. Si los educadores com-
parten, los educandos aprenderan a compartir. Si los educadores se comprome-
ten en la tarea de la liberacion integral, los nifios veran en ellos la motivacion y el
espacio desde donde pueden desarrollar sus mejores energias.

En diversos momentos de este trabajo he hecho mencién explicita a esta
otra constante del Movimiento Junior, constante a la que podriamos calificar de
estructural y no meramente coyuntural: la importancia’ que se le concede al papel
del educador, las exigencias de que son objeto, la formacibén y capacitacion que
requieren, la coherencia de su vida con los planteamientos educativos que se pro-
ponen.

(157). Fdo. URBINA: *‘Reflexion historico-teoldgica sobre los Movimientos Especializados de
Accion Catélica’’, en PASTORAL MISIONERA, 1972, n° 34, pig. 67.
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Constante que, por otra parte, puede ponerse en contraste con una de las
causas, aunque no sea la anica, del fracaso de la Ley General de Educacion de
1970 en las escuelas espanolas: la falta de formacién o preparacion de los educa-
dores para poder llevarla a cabo. Y ello sin mencionar otro problema grave de
grupos de ensefiantes que hoy dia redunda en la tarea educativa escolar: su acti-
tud vocacional en cuanto a su talante de educador.

Por otra parte, animar una tarea educativa asi exige por parte de los edu-
cadores una homogeneidad de criterios respecto a los objetivos ultimos y al estilo
operativo a desarrollar en el proceso, una fuerte conciencia de grupo de manera
gue no sea un trabajo meramente individual sino de equipo y tener conciencia
clara de que su misién no es la de dirigir, sino la de coordinar y animar.

8. En resumen: la pedagogia que propone el Movimiento Junior se sitia
en la linea de una pedagogia de la accion, en contraste con una pedagogia de con-
tenidos y con la misma pedagogia activa.

Acabamos este trabajo situando dicha pedagogia dentro de estos tres tipos
fundamentales de educacién que hoy se dan y que globalmente se corresponden
con tres visiones y proyectos de sociedad (158):

PEDAGOGIA DE CONTENIDOS P. ACTIVA P. DE 1.LA ACCION
Aprender Animar unos conocimientos que Actividad crea- Qbservan conti-

es otros han claborado y nos trans-  dora y entrete- nuamente lo que pa-
miten. nida (trabajos  sa en la vida. In-
manuales, visi-  terpretarlo y pronun-
tas...) ciarse ante elio.

Objetivos: Saber cosas porque es la condicibn Cada cual se va  Sentir ia llamada a

necesaria para incorporarse a la capacitando para la acciébn que nos
sociedad. abrirse camino  viene de la realidad
por su cuenta. descubierta.
Educador Transmisor de ideas. Animador. Ayuda a ver y deci-

dir. Es militante en
su propia vida.

Alumno Depbsito de conocimientos. Ser activo: Lle- Ser responsable.
El alumno ideal: el que mas <abe. no de posibili-  Libre y solidario.
dades. Capaz de luchar.
Alumno ideal: el
que liega més ami-

ba y mas pronto.

(158).  El esquema adjunto estd tomado de J.1.. Corzo, Fscritos colectivos de muchachos del
pueblo, Madrid, Ed. Popular, 1979, pag. 43.
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Estas tres tendencias educativas se corresponden con otras tres visiones y
proyectos de sociedad:

La Pedagogia de contenidos responde a una sociedad tradicional, predo-
minantemente rural. La Pedagogia activa a una sociedad industrial, burguesa del
triunfo individual, de la habilidad para situarse en la vida. La Pedagogia de la
Accion responde a un proyecto de sociedad comunitaria de lucha colectiva por
una sociedad distinta, mas igualitaria.
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