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Resumen: Este trabajo responde a la necesidad de reflexionar sobre la educacién uni-
versitaria de las Ciencias de la Informacién y la Comunicacién que se desarrolla en Cana-
rias. Hemos analizado los antecedentes de la formacién de los periodistas mediante la uti-
lizacion de cuatro modelos educativos; también nos ha parecido importante estudiar algunos
de los cambios que supone la convergencia europea para, a continuacién, contextualizar estas
cuestiones en el archipiélago canario, de manera que nos permita apreciar la trayectoria
curricular anterior y presente. En consecuencia con lo anterior parece probable que la re-
forma universitaria que supone el proceso de Bolonia haga que la oferta actual de grado sea
s6lo una base sobre la que preparar con posgrados de especializacién a quienes tienen la
funcién social de informar.
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Abstract: This work tries to show the evolution of Information and Communication
Sciences in Canary Islands. We used four educational models in order to analyze the jour-
nalist training history. Also, it’s important to study some changes implicits in European
Convergence; then, we discuss the situation in the Canary Islands so we can understand
the curricular path in time. Accordingly with all this it seems likely that Bologna Process
do a degree curriculum that it’s not enough to prepare journalists and they have to study
additional post degrees to get the preparation they need.

Key words: Teaching journalism, journalist training, curricula of journalism, European
Convergence, Bologna Process.

En Europa, en la primera década del siglo XXI, los estudios de comunica-
cién se encuentran sometidos a varios procesos de transformacién, que van
a definir qué sera de estos estudios y sobre todo, de aquellos que los estu-

Boletin Millares Carlo, nim. 28. Centro Asociado UNED. Las Palmas de Gran Canaria, 2009.
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dien en las préoximas décadas; de estos cambios dependerd la preparaciéon
profesional, académica e investigadora de quienes prestan estos servicios
a la sociedad. No podemos hablar de un solo proceso o de una sola denomi-
nacion, ya sea convergencia europea o adaptacién a Bolonia; en realidad se
trata de muiltiples macroprocesos simultineos que dan lugar a un paisaje en
el que prima més lo heterogéneo que la homogeneidad, lo que puede ser in-
cluso loable dentro de la educacién superior, al tiempo que se intentan defi-
nir, quizds como pretexto, una serie de conceptos y descriptores que al me-
nos hagan comparables situaciones académicas diferentes. En Espana, los
fenomenos de los que se ocupan las Ciencias de la Informacién y la Comuni-
cacion tienen una trayectoria histérica diferenciada respecto a otros estados
europeos, una trayectoria que comienza en la etapa precientifica de la pro-
duccién informativa hasta alcanzar mucho mas tarde reconocimiento univer-
sitario.

Los estudios que integran las Ciencias de la Informacién y la Comunica-
cién comprenden los de periodismo, comunicacién audiovisual, publicidad
y relaciones publicas. A través de estos estudios se trata de conocer y
tener capacidad para manejar fenémenos que se encuentran en el centro
de las sociedades actuales con diferentes manifestaciones, grados de realiza-
cién, diversidad de audiencias y capacidad de influencia; en estos procesos
la comunicacién se expresa a través de medios tecnolégicos complejos en
constante transformacién. Para el conocimiento y dominio responsable de
medios y mensajes se demanda ahora una preparacién cualificada, aunque no
sea asi en todos los casos, como tampoco lo ha sido en otros momentos his-
téricos.

El interés por los estudios universitarios de comunicacién en Espafa
crece desde las tres universidades que los impartian en 1975 a las cuarenta
y cinco que lo hacen en 2007, reflejo también de la expansién del subsector
economico de las industrias culturales, de dimensiones miltiples. En Espa-
fa, la disminuciéon de alumnos en la universidad ha sido constante desde fi-
nales de los 90 del pasado siglo; en el curso 1997-1998 se matricularon
862.436 alumnos en comparacién con los 676.847 del curso 2006-2007; pero
en Ciencias de la Informacion la tendencia se invierte; en el curso 1997-1998
se encontraban matriculados 30.180 alumnos en alguna licenciatura de comu-
nicacién frente a los 46.934 de 2006-2007; asi, mientras que el nimero de
alumnos matriculados en la universidades espafiolas disminuye cada afo, el
numero de estos que deciden estudiar ciencias de la comunicacién aumenta,
hasta rozar el 7% del total de matriculados en 2008!.

! INEBase, Ewnseiianza superior en Espaiia, INE, 2009, en linea en www.ine.es
(25.03.2009).
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Evolucién del porcentaje de alumnado matriculado en Ciencias de la
Informacion en relacién con el total del alumnado
universitario espaiiol

Curso 1997/98) 1998/99 | 1999/00 | 2000/01 | 2001/02 | 2002/03 |2003/0412004/05 | 2005/06 | 2006/07

% alumnado en
Ciencias de la
Informacion.
Total 350 | 3,75 3,76 4,26 469 | 518 | 563 | 617 | 6,55 6,93

Fuente: Elaboracién propia a partir de datos de INEbase, INE, 2009.

Para acotar en el espacio el objeto de estudio, en este trabajo abordare-
mos sélo el caso del periodismo por ser éste el tnico estudio de Ciencias de
la Informacién y la Comunicacién que se ha desarrollado con caricter univer-
sitario en Canarias. Para dar cuenta de lo que esta pasando ahora y hacia lo
que estamos orientados conviene comenzar con una mirada en el tiempo,
que nos sitlie respecto a experiencias anteriores que pudieron tener mas o
menos incidencia en los modos de ser y de actuar de quienes tuvieron la res-
ponsabilidad de configurar circunstancias que llegan al presente; con frecuen-
cia, las estructuras implicitas heredadas dan explicacién de lo que sucede en
la actualidad, y como esto nos condiciona para el futuro.

1. MODELOS EN LA ENSENANZA DEL PERIODISMO

Se ha utilizado la periodizacién en fases para abordar la formacién del
periodista. Sin desdenar esta posibilidad parece mas adecuado utilizar mode-
los para el estudio y la comprensién de las distintas manifestaciones que toma
la formacién de los periodistas?. Podemos apreciar que existen distintos mo-
delos; también puede observarse como estos modelos surgen en determina-
dos momentos temporales, como si respondieran a otras tantas fases; sin
embargo los modelos no se limitan a un periodo cerrado necesariamente; los
diferentes modelos pueden coexistir a lo largo de una mismo periodo, surgir
en distintos lugares con diferente grados de prevalencia, o evolucionar y apa-
recer transformados con otra denominacién y apariencia pero bajo los mis-
mos principios®; por lo tanto preferimos hablar de modelos y no de fases en

2 Para el andlisis de la profesion periodistica a través de modelos véase Humanes, Ma-
ria Luisa, «Evolucién de roles y actitudes. Cultura y modelos profesionales del periodismo»,
Telos, nim. 54, 2003, en linea en http://www.telos.es/articulocuaderno.asp?idarticulo=
3&rev=>54 (24.05.2009).

3 Por ejemplo, el modelo de intervencién estatal para la formacién politico-ideolégica de
los periodistas lo identificaba ya en 1927 Herrera Oria como el correspondiente a la es-
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la formacién de los periodistas. Estos modelos tienen significado e implica-
ciones, y no son inocuos; por ejemplo, considerar el periodismo como oficio
supone disponer del periodista para la repeticién de rutinas y técnicas sin
tiempo para la reflexién, la pregunta, la seleccién, la contextualizacién o el
analisis; cuando las empresas periodisticas consiguen controlar el periodis-
mo regulan la profesion, y la formaciéon periodistica superior se puede con-
vertir en un obsticulo para alcanzar ese objetivo®.

En el primer modelo, o modelo artesanal, el periodista se forma en en-
tornos profesionales y el peridédico funciona como taller y aula al tiempo que
como lugar de trabajo, una formacién que recuerda a la de los gremios en la
que los aspirantes o meritorios se insertan en un proceso formativo de du-
racién variable en el que prima la competencia en la reproduccién de produc-
tos institucionalizados, formas de actuar convencionales y la adopcién de
valores aceptados por los miembros acreditados de la organizacién. La ma-
yoria de las cuestiones clave del proceso formativo, como son objetivos,
contenidos y evaluacion, no se explicitan sino que quedan a juicio del instruc-
tor, oficial o maestro; por lo tanto, el aprendiz se encuentra siempre en si-
tuacion precaria, dependiente del superior. Se trata de un proceso largo, en
el que prima el desarrollo de las capacidades, supuestamente innatas, y las
correspondientes habilidades miméticas en lo que se considera un oficio®. Sin
desaparecer completamente, la prevalencia de este modelo ha ido disminu-
yendo poco a poco a lo largo del siglo XX, y en la actualidad representa un
porcentaje reducido dentro de la profesion periodistica puesto que las empre-
sas prefieren incorporar personal ya preparado en lo fundamental, por lo que
aumenta el nimero de licenciados contratados y de éstos un nimero signi-
ficativo de licenciados en ciencias de la informacién®. Una de las caracteris-
ticas de este modelo es la carencia de un curriculum explicito, que consti-
tuye una de las debilida-des del mismo; el aprendiz no sabe qué tiene que
aprender, en cuanto tiempo, con qué profundidad, cémo van a evaluarlo y con
qué criterios; ademds, el instructor tampoco dispone de ese disefio educati-
vo, sino que actia por intuicién.

Al segundo modelo podemos denominarlo modelo de empresa escuela;
responde a la necesidad de rentabilizar, institucionalizar, optimizar y exten-

cuela soviética; cfr. Vigil y Vazquez, Manuel, De la Escuela de ‘El Debate’ a Ciencias de la
Informacion, Editorial Mitre, Barcelona, 1987, pp. 33-35.

¢ Véase Videla, José Juan, La formacion de los periodistas en Espana: perspectiva histo-
rica y propuestas de futuro, Departamento de Derecho Constitucional, Universidad Complu-
tense de Madrid, 2002, tesis doctoral disponible en linea en http://eprints.ucm.es/tesis/inf/
ucm-t25979.pdf (25.06.2009), pp. 24-26.

5 Véase Cantarero, Mario, «Formacién de comunicadores sociales. Modelos curricula-
res, ostracismo académico, rutas sociales y esperanzas», en Revista Latina de Comunica-
cion Social, nim. 52, 2002, en linea en http://www.ull.es/publicaciones/latina/20025209
CANTAREROxi.htm (12.05.2009).
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der la formacion recibida en contextos profesionales; en este modelo figuran
como agentes promotores las propias empresas informativas que comienzan
a valorar la existencia de una base general en la preparacion de los profesio-
nales de la informacién antes de enfrentarlos al trabajo mismo, tanto como
forma de seleccién, como forma de gestionar de manera eficiente recursos y
tiempo formativo; con esta preparacion previa se supone que la cultura de la
organizacién se podréd adquirir con maés facilidad; ademas se pueden prever
la rentabilidad del modelo tanto en términos de beneficio econémico como
para la captacién de recursos humanos; este modelo surge en unas condicio-
nes socioeconémicas determinadas, cuando las organizaciones se vuelven mas
complejas, se incrementa el volumen productivo, aumenta la competencia, se
realizan innovaciones técnicas y tecnoldgicas, y alcanza su punto de equili-
brio cuando el nimero de aspirantes supera claramente el nimero de pues-
tos de meritorios o aprendices disponible. A este modelo corresponderian las
dos dimensiones de la Escuela de El Debate; impulsada por Herrera Oria, la
Escuela de EI Debate tenia una componente filosofica e ideoldgica con el ob-
jetivo de formar periodistas catélicos, junto a otra parte mas profesionalista,
dirigida al aprendizaje de las técnicas del periodismo, de la que se encargd
Manuel Grafia’. En la actualidad, este modelo estaria representado por un
modelo hibrido, empresa — universidad basado en cursos de especializacién
impartidos por personal de las universidades y de las empresas informati-
vas, dirigido a personas con formacién previa y con interés profesional por
el periodismo. Este modelo dispone de un curriculum formativo explicito, con
diferentes niveles de reconocimiento legal, sin llegar a constituir titulos ofi-
ciales con validez nacional.

El tercer modelo que se ha dado en Espafna supone la intervencién del
estado en la formacién de los periodistas, con el objeto de realizar un con-
trol politico e ideoldgico efectivo sobre la ensefianza y la practica del perio-
dismo, que se entiende como importante vehiculo de propaganda®. Lo deno-
minamos modelo intervencionista totalitario®. Sin terminar la Guerra Civil,
la Ley de Prensa de 1938, dispone el control de la prensa por parte del esta-
do, crea el Registro Oficial de Periodistas y prevé la organizacién académica

6 Véase Humanes, Maria Luisa, «La profesiéon periodistica en Espafa», en Zer, 4,
1998, articulo en linea en http://www.ehu.es/zer/zer4/humanes12.html (14.05.2009).

7 Véase Videla, José Juan, La formacion de los periodistas..., op. cit., pp. 135-136.

8 Yanes Mesa, Rafael, «La complicada evolucién de la libertad de prensa en Espaiia du-
rante el siglo XX. Apuntes para su estudio», Espéculo. Revista de estudios literarios, Univer-
sidad Complutense de Madrid, 2005, http://www.ucm.es/info/especulo/numero30/
liprensa.html (14.06.2009)

9 Este modelo se extiende a la cinematografia, a la publicidad y al conjunto radio-tele-
visién. El Instituto de Investigaciones y Experiencias Cinematograficas se crea en 1947 y
se convierte en Escuela Oficial de Cinematografia en 1962; la Escuela Oficial de Publici-
dad se crea en 1964 y la Escuela Oficial de Radio y Televisién nace en 1967.
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de la formacion del periodista'®. El ejercicio profesional del periodismo se li-
mita mediante la obligatoriedad de inscripcién en el registro oficial de perio-
distas y a partir de la década siguiente, la Escuela Oficial de Periodismo sera
la tinica entidad con competencias para otorgar el titulo que habilita para rea-
lizar el tramite administrativo de inscripcién!’. El Decreto 1408/1964, de 6
de mayo aprueba el Estatuto de la Profesion Periodistica que elimina las in-
definiciones conceptuales de la profesién puesto que en su articulo primero
dice «a todos los efectos legales es periodista quien posea el titulo profesio-
nal y esté inscrito en el Registro Oficial de Periodistas», y de una forma un
tanto burda exhibe las bases ideoldgicas sobre las que se asienta cuando, en
el primer apartado del anexo dedicado a los principios generales de la profe-
sién periodistica impone que «en el ejercicio de su mision, el periodista ha
de observar las normas de la moral cristiana y guardar fidelidad a los Princi-
pios del Movimiento Nacional y Leyes Fundamentales del Estado». Ademas
de esta funcion politica, la presencia del estado en la formacién del periodis-
ta significa la incorporacién del proceso formativo a la estructura de la edu-
cacién formal, cuestién que va a tener consecuencias estructurales puesto que
transmite estabilidad administrativa y soporte legal a los estudios de perio-
dismo. A diferencia de los modelos anteriores, la institucionalizacién de la
formacién de los periodistas en las Escuelas Oficiales de Periodismo signifi-
ca también un curriculum oficial que se disefia mediante planes de estudio
que se modifican sucesivamente.

El cuarto modelo, modelo universitario, corresponde al propio de la for-
macién académica caracteristica de la universidad que en el caso del perio-
dismo se inicia en Estados Unidos a comienzos del siglo XX, y llega a Espa-
fa varias décadas mas tarde; en Espana no es un modelo que se desprenda
directamente del que representaba la Escuela Oficial de Periodismo porque,
entre otras razones, coexistié con experiencias pioneras que asociaban en
Espafia periodismo y universidad; tanto la Universidad de Navarra, privada,
a través de su Instituto de Periodismo, como la Universidad de La Laguna,
publica, habian sido autorizadas a impartir estudios de periodismo bajo de-
terminadas condiciones. Por otra parte, el transito de las EOP a la universi-
dad no es automadtico ni evidente, y supone el éxito de largos afios de esfuer-
zos personales por el reconocimiento del cardcter universitario de esta

1 Bajo inspiracién fascista, la Ley de Prensa de 1938 de 22 de abril de 1938, BOE
del 23 abril de 1938, atribuye el control de la prensa al estado en el articulo 1, crea el
Registro Oficial de Periodistas en su articulo 5 y prevé la organizacién académica de la
formacién del periodista en el 16. Dentro del periodo de vigencia de esta ley, la Orden
de 20 de septiembre de 1951 regula el funcionamiento del Registro.

11 Ley 14/1966 de 18 de marzo de Prensa e Imprenta. El articulo 33 de esta ley mante-
nia la obligacién de inscripcién a través del procedimiento que se recogiera en un poste-
rior Estatuto de Profesién Periodistica, desarrollado por el Decreto 744/1967 de 13 de abril,
modificado luego varias veces y abandonado por contradiccién constitucional en 1982.
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formacion; el paso final se lleva a cabo bajo la forma de una disposicion final
que obliga a realizar un transito apresurado de una estructura a otra comple-
tamente distinta'?. El modelo universitario de formacién periodistica consis-
te en la incorporacién de los estudios que comprenden la comunicacién a la
estructura académica formal de la universidad, algo que en Espafia significa
obtener soporte juridico y administrativo para el desarrollo de todos los proce-
sos y actividades académicas de esta institucién, como puede ser la aproba-
cién de un plan de estudios en el que existe una seleccién de materias y que
se desarrolla seglin una planificacién; ademads, supone profesorado adscrito
segln criterios generales vigentes para el conjunto de profesores universi-
tarios y al final del proceso, si el alumno lo culmina con éxito, el derecho a
un titulo de validez oficial y reconocimiento en todo el territorio nacional. Ade-
mas, este titulo constituye un elemento de homologacién con el resto de ti-
tulados de igual nivel en el pais; la disposicién fundadora reconocia que los
estudios de Ciencias de la Informacién podian conducir a los titulos de diplo-
mado, licenciado y doctor, pero en la préctica, sélo se establecieron los dos
altimos. Una de las consecuencias iniciales del transito de las Escuelas Ofi-
ciales a las Facultades de Ciencias de la Informacién fue la tendencia a teo-
retizar las nuevas ciencias®®, construir el curriculum con planes de estudio
significativos desde el desconocimiento profesional y su aplicacién mediante
un profesorado improvisado, que provenia de otras areas, y que debia hacer
frente a aulas masificadas, sin medios, y sin un corpus de doctrina estableci-
do sobre el que apoyarse!.

Con el paso del tiempo estos condicionantes se han ido diluyendo, aun-
que las dificultades han sido numerosas; a pesar de esto, las facultades au-
mentan reconocimiento y legitimidad social porque mejoran la preparacién de
los egresados y consolidan su posicién académica a través de nuevo conoci-
miento y de los resultados de investigaciéon. En todos estos modelos ha exis-
tido una cuestién comun. El docente de cada asignatura ha elegido qué y cémo
ensenar. A partir de la convergencia europea en marcha estas cuestiones van
a encontrar nuevas limitaciones.

Aunque en Canarias se han dado todos los modelos anteriores, nos en-
contramos ahora en un momento de transformacién interna del modelo uni-
versitario; para poder apreciar la profundidad de los cambios que se estin
produciendo en este archipiélago en relaciéon con las ensefianzas universita-
rias de Ciencias de la Informacién y de la Comunicacién conviene revisar los

2 Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacién y Financiamiento de la Refor-
ma Educativa, disposicién final segunda, BOE de 6 de agosto de 1970.

13 Véase Nuiez Ladevéze, Luis, «<Encuentro entre teoria y practica del periodismo desde
un enfoque interdisciplinario», Analisi, 28, 2002, pp. 87-88.

14 Véase Merayo Pérez, Arturo, «Periodistas para el siglo de la informacién: claves para
formar a los nuevos comunicadores», en BOCC, Biblioteca on-line de ciéncias da comuni-
cagao, Labcom, 2000, en linea en www.bocc.ubi.pt (17.07.2009).
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origenes de los procesos puestos en marcha y sus implicaciones en la modi-
ficacién de los métodos docentes junto a la gestacién de los nuevos titulos
de grado en comunicacién.

2. LAS ENSENANZAS UNIVERSITARIAS DE LA COMUNICACION EN LA REFORMA
UNIVERSITARIA EUROPEA

En los momentos actuales nos encontramos ante importantes transfor-
maciones en el conjunto de estudios universitarios europeos, procesos que
afectan a todas las titulaciones y entre ellas a las carreras que se imparten
en las Facultades de Ciencias de la Informacién, o de la Comunicacién.

Inicialmente, la construccién de la Unién Europea tiene como origen el
fomento del comercio y la produccién equilibrada de riqueza en un continen-
te arrasado por la guerra; se trata de un fenémeno nuevo que va obteniendo
resultados positivos y apreciables entre los estados miembros que centran
su actividad en la dimensién econémica de su asociacién. De esta forma, Ale-
mania, un pais con una responsabilidad directa en la masacre de la década
anterior y una enorme capacidad de recuperacion, se convierte en motor del
desarrollo europeo; pero, al mismo tiempo, la actuacién efectiva de las poli-
ticas del Mercado Comiin permiten la redistribucién de grandes cantidades
de fondos entre los paises asociados de manera que las virtuales hegemonias
de unos paises sobre otros se desdibujan. La denominacién de este selecto
club de naciones va cambiando a lo largo de los afnos, en funcién de nuevos
socios sin que se produzcan grandes modificaciones en lo que son sus obje-
tivos. Hasta finales de los 70 y principios de los 80, las politicas basicas del
Mercado Comiin se dirigen a fomentar los intercambios econémicos entre sus
miembros mediante la eliminacién de aranceles aduaneros, la libre circulacién
de mercancias y la politica agraria comun dirigida a evitar problemas con los
excedentes agricolas, mientras que otras cuestiones como la participacién
democratica europea o las politicas sociales eran escasas o inexistentes.

A finales de los afios 80 se comienzan a adoptar posturas comunes y a
tomar algunas resoluciones sobre la importancia del conocimiento y la edu-
caciéon como un bien que puede ser objeto de atencidn; se trata de afadir a
la dimensién econémica de la Comunidad Europea otras dimensiones, con
capacidad transformadora sobre el tejido social, que permitan afrontar los
cambios con ciertas ventajas competitivas y una inferencia légica de fondo:
puesto que la libre circulacién de mercaderias ha dado éxito, la libre circula-
cién de trabajadores también deberia darlo; para ello se podria comenzar con
los mas preparados, para los que deberia existir una serie de procedimien-
tos que permitieran valorar de un estado a otro la validez de las preparacio-
nes recibidas y certificadas, a la vez que se adoptan nuevas politicas sociales
comunes.
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Este es el origen de un largo proceso que tiene sus momentos destaca-
dos, como el 18 de septiembre de 1988 cuando la conferencia de rectores
europeos firma en Bolonia la Carta Magna de las Universidades Europeas con
la intencién de promover elementos comunes de actuacién que permitan com-
parar y convalidar titulos y posiciones docentes; probablemente, si la educa-
cién fuera mas relevante desde el punto de vista econémico, las transforma-
ciones hubieran sido més dindmicas, pero se tardan once afios en recorrer
diferentes instancias y convencer a los responsables politicos de los estados
europeos del interés estratégico de la educacién como uno de los ejes ver-
tebrales de actuacion politica de la Unién Europea. Se aprueba la Declaracién
de Bolonia, en junio de 1999, que permite ver la luz al largamente gestado
Espacio Europeo de Educacién Superior, EEES, y en donde se acuerda en-
tre otras cosas adoptar un procedimiento que permita comparar la prepara-
cién de los egresados universitarios mediante un suplemento al titulo y un
sistema de créditos comparable y homogéneo, junto a un calendario de apli-
cacion que culmina en 2010%.

Con el marco politico que expresan las declaraciones de la Sorbona, en
1998, la citada de Bolonia y el comunicado de Praga, en 2001, el proceso de
convergencia europea en educacién superior alcanza velocidad de crucero
durante esta primera década del siglo XXI, cuando los estados se implican de
manera institucional en la generacién de actuaciones armoénicas a partir de
los acuerdos que se van produciendo en la Unién Europea®. Algunos de esos
acuerdos se firman incluso con paises que no son miembros de la UE, pero
que aprecian la ventaja de llegar a actuaciones homogéneas y compartidas en
la universidad; esto tiene como consecuencia la aparicién de leyes y normas
en las que se recogen los desarrollos legales y obligatorios de la convergen-
cia europea como la estructura del sistema educativo superior, o la de los pla-
nes de estudio de grado y postgrado®.

Pero la complejidad y amplitud del proceso hace que surjan fenémenos
peculiares en forma de luces y sombras locales cuando se adaptan las politi-
cas y normas europeas a cada uno de los estados miembros, que suponen
aplicar visiones especificas de lo que se pretende de la universidad ante las
que se alzan voces criticas'®. Aunque con tintes particulares, los gobernan-

15 Véase Alegre de la Rosa, Olga, «Construir un espacio europeo de educacién supe-
rior», en Villar, Luis et al.: Conocimientos, capacidades y destrezas estudiantiles, Pirdmi-
de, Madrid, 2005, pp. 290-344.

16 MECD, La integracion del sistema universitario espaiiol en el espacio europeo de ense-
nanza superior, Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2003, pp. 3-4.

17 Véase una sintesis policroma del estado del proceso de Bolonia en Rauhvargers, Andrejs,
et al. Bologna Process. Stocktaking Report 2009, abril, Bologna Process, Benelux, 2009, p. 122.

18 Véase Aguilera Jiménez, Antonio; Gémez del Castillo, Maria Teresa (2004): «Pers-
pectivas de la universidad espanola en el espacio europeo de educacién superior», en Re-
vista Latina de Comunicacion Social, 57, La Laguna (Tenerife), en linea en http:/www.ull.es/
publicaciones/latina/20041257aguilera.htm (28.04.2009).
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tes tratan en definitiva de mantenerse dentro de los acuerdos europeos, lo
que tiene como resultado diferentes velocidades de aplicacién y variaciones
relevantes entre paises dentro de la homogeneidad que aporta el marco co-
munitario’®. En Espafia se produce una vorigine de érdenes y contraérdenes
en funcién de quién gobierna el estado, de manera que no se sabe si esta-
mos ante una reedicién de los mochileros del siglo XIX, recordando a aque-
llos funcionarios que obtenian o perdian su trabajo segln entraban o salian
gobiernos de distinto color politico. Por ejemplo, la Ley Organica 6/2001, de
21 de diciembre, de Universidades que sienta las bases de la estructura uni-
versitaria resulta modificada parcialmente por la Ley Organica 4/2007 de 12
de abril; esta ley, en sus articulos 87 y 88, establece la plena integracién en
el EEES, el Suplemento Europeo al Titulo y el sistema europeo de créditos.
Pero también se producen cambios en la misma legislatura, con el mismo
gobierno: los Reales Decretos 55/2005 y 56/2005 de 21 de enero, sobre titu-
los de grado y postgrado se derogan a partir del Real Decreto 1393/2007, de
29 de octubre, en el que se establece la ordenacién de las ensefianzas uni-
versitarias oficiales de grado, master y doctorado, asi como los procesos de
verificacién y acreditacién de los titulos.

Resulta evidente que la educacién superior en Europa en el ambito de la
comunicacién es tan heterogénea que a veces no permite comparacién entre
universidades y ni entre paises. Las dificultades de homologacién son frecuen-
tes en las universidades alemanas y en el caso de las italianas, estudios simi-
lares dan resultados diferentes cuando tratan de ser reconocidos en otro pafs,
como sucede en Espana. Resulta dificil saber si la posibilidad o imposibilidad
de homologar un titulo en otro pais se debe a las diferentes denominaciones
de las asignaturas, a la carga lectiva total, a los diferentes planes de estudios,
al contenido de los programas o a la interpretacién del evaluador.

Incluso insertos en la reforma que supone Bolonia la heterogeneidad per-
siste; asi ocurre con las Ciencias de la Informacién y la Comunicacién cuan-
do comparamos la situacién de Espana con la de otros paises que vienen re-
formando desde hace anos sus sistemas educativos, adaptandolos a la
Declaracién de Bolonia. Por ejemplo, en Alemania, las universidades de Dor-
tmund, Erfurt y Hamburgo tienen un titulo inicial de bachiller de tres afios
y un méster de especializacién de dos; en Francia, una licencia en ‘informa-
cién — comunicacién’ de tres afios y master de dos. En Italia se utiliza un ti-
tulo de laurea triennale en ciencia de la comunicaciéon seguido de una laurea
specialistica de dos anos. En Reino Unido la diversidad es muy grande, aun-
que priman los bachilleres artisticos (BA) de 3 afios y cursos de especializa-
cién de seis meses y master de un afo. En otros paises, como Lituania, el

19 Véase Crosier, David; Purser, Lewis; Smidt, Hanne, Universities shaping the
european higher education area, European University Association, Bruselas, 2007, en li-
nea en www.eua.be (20.04.2009).
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grado de bachiller es de cuatro afios, y la especializacién, master de un afio
y medio® .

El Libro Blanco de los Titulos de Grado de Comunicacién expone el pro-
ceso de estudio y seleccién de competencias a partir de las consultas reali-
zadas entre diferentes actores y agentes con intereses en la comunicacién,
en este caso relativas a los titulos de Graduado en Periodismo, Comunica-
cién Audiovisual y Publicidad y Relaciones Publicas?. Se trata de un trabajo
empirico y de dimensiones relevantes no sélo por su intensidad y profundi-
dad, sino porque ese documento es una referencia para evaluacién de las pro-
puestas de los planes de estudios de grado que haga cada universidad; esta
evaluacion resulta crucial porque es uno de los puntos decisivos del proceso
que permite, o no, impartir un titulo oficial en una universidad. La sintesis
del trabajo cristaliza en la estructura de cada uno de los titulos para los que
se determinan los objetivos, contenidos y competencias que se deben ense-
fnar y alcanzar.

Cada uno de estos grados es distinto por lo que deben tener elementos
diferenciales claros entre si. En el caso de periodismo los objetivos del titu-
lo de grado se dirigen a formar personas criticas que tengan conocimientos
comprensivos sobre la sociedad y sus fenémenos relevantes, que puedan ob-
tener, gestionar y procesar informacién para construir mensajes informativos
adecuados a publicos y soportes?; en cuanto al mundo del trabajo, el equipo
redactor identifica los siguientes perfiles profesionales: «redactor/a de infor-
macion periodistica en cualquier tipo de soporte; redactor/a o responsable de
prensa o comunicacién institucional; investigador/a, docente, y consultor/a de
comunicacién; gestor/a de portales y editor/a de contenidos»? y define las
materias obligatorias que conducen al Titulo de Graduado o Graduada en
Periodismo?®.

El disefio de los titulos de grado en comunicacién recoge como uno de
los ejes vertebrales de la ensefianza las competencias profesionales que de-
ben poseer los egresados. Los esfuerzos econémicos realizados en los pai-
ses europeos, tanto en educacién superior como en otros niveles, son muy
importantes, de manera que generalmente constituyen uno de los principa-
les capitulos de los presupuestos de los estados. Estos esfuerzos crecientes
necesitan demostrar que mantienen tendencias de correlacién positiva entre
lo invertido y lo que se obtiene, y que los recursos financieros se ajustan a
los fines y objetivos que se han planteado. Pero los beneficios y los resulta-
dos de la educacién superior no siempre resultan evidentes, ni tampoco fi-
ciles de cuantificar.

20 ANECA, Libro Blanco de los titulos de Grado en Comunicacion, Madrid, 2005.
2 ANECA, Libro Blanco..., op. cit., pp. 190-301.
2 ANECA, Libro Blanco..., op. cit., pp. 308-309.
% ANECA, Libro Blanco..., op. cit., pp. 310-311.
# ANECA, Libro Blanco..., op. cit., pp. 311-316.
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El empleo de las competencias en educacién no es nuevo; su generaliza-
cién actual se basa en las décadas de pruebas empiricas, de ensayo y error,
y en el éxito que han tenido las competencias de realizacién en la formacién
profesional. Se dice que un alumno es competente si demuestra que puede
movilizar todos sus recursos para resolver una situacién o problema en un
contexto dado. Esta demostracién de competencia se entiende como la «ins-
trumentalizacién del conocimiento exigido por el mercado»®. Sin embargo el
proceso de sedimentacién de las competencias en Comunicacién se encuen-
tra en desarrollo dentro, y en el centro, de las transformaciones de la educa-
cién superior. Quienes tienen que disefiar los titulos y ensefar las materias
de cada grado y postgrado se enfrentan a una serie de dificultades asociadas
al 1éxico que ponen de manifiesto las debilidades conceptuales de la reforma
educativa, asi como la novedad de la taxonomia y el éxito efimero que estin
teniendo los neologismos. Las competencias figuran ahora como objetivos en
si mismas; antes se llamaban objetivos operativos, pero con diferencias sus-
tantivas respecto a otros niveles educativos en los que se fijan unos objeti-
vos que deben alcanzarse a través de las competencias basicas por medio de
los contenidos curriculares?.

Pero ademads de estas cuestiones legales y 1éxicas, el proceso de Bolonia
afecta a otras dimensiones de la ensefianza, en concreto a su gestién y a la
docencia. Ambas cuestiones resultan afectadas por la introduccién de un ele-
mento de medida y parece asombroso que un elemento métrico tenga tantas
repercusiones. El crédito europeo ECTS, European credits transfer system,
permite comparar estudios realizados en diferentes centros de manera que
se puedan establecer equivalencias porque proporciona una informacién acre-
ditativa del esfuerzo realizado por un ciudadano en sus estudios, que junto
al Suplemento Europeo al Titulo (DS, Diploma Supplement), acreditan la for-
macién universitaria de la que dispone cada persona. Este crédito europeo
se refiere al trabajo efectivo del alumno en cada materia, contabilizando ho-
ras presenciales y no presenciales, en forma de sumatorio de todas las ho-
ras dedicadas a su formacion en clases tedricas, seminarios, tutorias, trabajo

% Benavides, Juan, «Algunos comentarios sobre el papel de la universidad en la so-
ciedad del conocimiento», en Losada, Angel, Plaza, Juan y Huerta, Miguel (coords.),
Comunicacion, Universidad y Sociedad del Conocimiento, Universidad Pontificia de
Salamanca, Salamanca, 2006, pp. 31.

% La moda competencial parece obsesiva. En el Real Decreto 1393/2007, de 29 de oc-
tubre, BOE de 30 de octubre se indica, articulo 12. «Directrices para el disefo de titulos
de Graduado. 7. El trabajo de fin de Grado tendré entre 6 y 30 créditos, debera realizarse
en la fase final del plan de estudios y estar orientado a la evaluacién de competencias aso-
ciadas al titulo». Y en el anexo I de este Decreto figura el Modelo oficial de memoria para
la solicitud de verificacién de titulos oficiales que en su punto 3. Objetivos comienza di-
ciendo 3.1 «Competencias generales y especificas que los estudiantes deben adquirir du-
rante sus estudios, y que sean exigibles para otorgar el titulo. Las competencias propues-
tas deben ser evaluables».
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auténomo, estudio, laboratorios, talleres, practicas en empresas e institucio-
nes externas a la universidad; a estos se afiaden las horas de participaciéon
en tutorias personalizadas y en evaluaciones?. El crédito ECTS es acumula-
tivo y, por lo tanto, responde al principio que contempla la educacién como
un proceso que se desarrolla lo largo de la vida; cada uno de los titulos de
grado en comunicacién tiene 240 créditos ECTS.

En la practica esto supone reducir el nimero de clases teéricas y en con-
secuencia disminuir los contenidos que el docente explica en clase; esta re-
duccién puede oscilar entre un 20 y un 30%, pero en todo caso resulta sig-
nificativa. Un docente con un programa de 18 temas en el sistema anterior
tendra suerte si consigue impartir 10 temas en el que propone la reforma,
sin modificar la relacién entre teoria y practica. Por otra parte, el profesora-
do no tendra sélo que impartir clase tedéricas o practicas; por ejemplo, las
actividades de un profesor de Comunicacién Audiovisual se multiplican: cla-
ses tedricas magistrales, clases précticas en el aula, practicas en estudios,
platés, seminarios, practicas externas, visitas, trabajo de campo, demostra-
cién técnica. A todo eso se anadira el trabajo del alumnado, cuyo niimero
«constituye el nimero axial entre el desarrollo universitario y la indigencia
subdesarrollada: la ratio real entre alumnos y profesores»?. A este alumna-
do lo deber4 seguir el profesor mediante las técnicas que estime convenien-
tes pero es aqui donde se encuentra la clave de todo este proceso; si el mé-
todo sigue siendo similar a lo actuado hasta ahora, el alumnado no desarrollard
todo su potencial ni empleara toda la carga horaria en conocer los conteni-
dos teodricos, trabajar en equipo, aplicar las técnicas de produccién, plantear
y resolver cuestiones, o conocer empiricamente los entornos productivos®.
Los interrogantes superan a las respuestas sobre aquello mas intimo de lo
que dispone el profesorado, su método docente.

3. EVOLUCION DE LA ENSENANZA DEL PERIODISMO EN CANARIAS

Con los retos e inquietudes que nos deja de fondo la reforma universita-
ria que supone el proceso de Bolonia apreciamos como en Canarias se han
ido produciendo los modelos formativos que hemos visto utilizar para la for-
macién de periodistas, con particularidades en forma de casos que ilustran

%7 Véase Carreras, José y otros, Propuestas para el cambio docente en la universidad,
Octaedro, Barcelona, 2006.

# Dader, José Luis, «Reflexividad e innovacién metodolégicas como condicién de pro-
greso para las ‘ciencias de la comunicacién’», en Losada, Angel, Plaza, Juan y Huerta, Mi-
guel (coords.), Comunicacion, Universidad y Sociedad del Conocimiento, Universidad Ponti-
ficia de Salamanca, Salamanca, 2006, pp. 72.

2 Pérez Darias, Juan, Roda Garcia, José (coords.). Proyecto piloto de experimentacion del
crédito europeo en Ingenieria Informdtica. La Laguna, Universidad de La Laguna, 2007-2008.
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esos modelos dentro de una linea temporal que constituyen una edicién di-
ferencial respecto al resto de Espafia marcada por la asincronia con el resto
del estado; en algunos casos estas diferencias suponen anticipacién, en otras
retardo. Podemos apreciar como, en Canarias, se ha dado el modelo de for-
macioén de periodistas en el entorno de trabajo, el modelo empresa escuela,
el modelo intervencionista totalitario, y el modelo universitario.

Julio Yanes nos muestra como las dificiles y complejas condiciones so-
cioeconémicas y politicas de Espana a comienzos del siglo XX y hasta 1939
se agudizan en Canarias, dan como resultado en el plano de la prensa una mul-
tiplicidad de publicaciones intrinsecamente débiles y efimeras en un territo-
rio fragmentado y dividido por el ‘pleito insular’, circunstancias que contri-
buyeron a este incremento del minifundismo informativo®. En sincronia con
el desarrollo econémico, s6lo en los afios treinta resulta posible hablar de
empresa informativa, por lo que en este contexto podemos inferir que los
periodistas de los medios canarios fueron autodidactas y se formaron en los
entornos de trabajo; procedentes de otras ocupaciones, con formacién aca-
démica o sin ella, resulta frecuente en el primer tercio del siglo XX encon-
trar periodistas que compatibilizan toda su vida una ocupacién para asegurar
el sustento bésico y su vocacién periodistica como forma de realizacién per-
sonal. La ausencia de curriculum oficial no permite realizar comparaciones
entre medios, pero resulta en si misma significativa la atribucién de maestro
que recibia de sus redactores Leoncio Rodriguez.

En los inicios de la dictadura la situacién cambia; en un régimen que con-
sidera al periodista como un propagandista, los que desean ser periodistas y
tener la preceptiva licencia profesional deben formarse en la Escuela Oficial
de Periodismo; a partir de 1963 se impartieron estudios de Periodismo en La
Universidad de La Laguna y en 1964, a instancias del rector Antonio Gonza-
lez y Gonzalez, se les reconoce categoria de Seccién dependiente de la Es-
cuela Oficial de Periodismo de Madrid®. Se trata de un paso importante, y
de una seccién pionera, en cuanto supone la primera adscripcién de los es-
tudios de periodismo a una universidad publica, de la que solo existia el an-
tecedente privado que representaba la Universidad de Navarra, que habia
puesto en marcha el Instituto Superior de Periodismo en 1958, de manera
que «fuera de la Universidad de Navarra, la tnica Universidad donde habria
interés por la ensenanza del Periodismo fue la Universidad de La Laguna»®.
En la exposicién de motivos de la Orden de 30 de noviembre de 1964 que

30 Véase Yanes Mesa, Julio Antonio, Historia del periodismo tinerfeiio (1875-1936). Una
vision periférica de la historia del periodismo espariol, Centro de la Cultura Popular Cana-
ria, La Laguna — Las Palmas, 2003, pp. 553.

31 Véase Acirén Royo, Ricardo, «Facultad de Ciencias de la Informacién», en Nifez
Muioz, Maria, Historia de la Universidad de La Laguna, Servicio de Publicaciones de la
Universidad de La Laguna, La Laguna, Tomo III, vol. 2, 1999, pp. 109.

3 Véase Vigil y Vizquez, Manuel, El periodismo ensesiado..., op. cit., p. 127.
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crea la Secciéon lagunera se alude a los cursos de Periodismo que se venian
celebrando en la Universidad Internacional de Las Palmas, a la existencia de
cursos preparatorios en la Universidad de La Laguna para el ingreso en la
Escuela Oficial de Madrid y a la colaboracion de esta universidad con la Aso-
ciacién de la Prensa para organizar las ensefianzas de periodismo para justi-
ficar la creacién de la Secciéon de la Escuela Oficial de Periodismo en la Uni-
versidad de La Laguna®. Segiin Videla «junto a Barcelona, Canarias cont6
también con un centro oficial de formacién de periodistas. Fue una seccién
de la Escuela de Madrid para facilitar el acceso a los estudios a los jovenes
canarios que se decantaran por el Periodismo. El plan de estudios fue el de
la Escuela Oficial de Periodismo. En los once anos de funcionamiento, 1964-
75, se graduaron noventa y nueve alumnos en el centro de La Laguna»®.

La Seccion de la Escuela Oficial de Periodismo de la Universidad de La
Laguna tuvo los mismos planes de estudio que la Escuela Oficial de Perio-
dismo. Los dos planes de estudio que afectaron a La Laguna fueron el de 1962
y el de 1967%; el primero de tres cursos y el segundo de cuatro, con exame-
nes de ingreso y de grado; para estos tltimos se desplazaban profesores de
la Escuela Oficial de Madrid; la formacién se impartié por profesorado de di-
ferentes facultades de la Universidad de La Laguna y por profesionales de
los medios con una intensidad, estabilidad y rigor acreditados; tampoco fun-
ciono esta Seccién como «ntcleo de seleccién ideoldgica por el régimen po-
litico»¢. Las materias impartidas correspondian a estas dos dreas teoricas y
técnicas, con el propdsito de conjugar teoria y practica; ademads, junto a ma-
terias de procedencia interfacultativa, como Filosofia, Historia universal con-
temporanea, Sociologia y sociografia, Gramatica castellana o Inglés se apre-
cia la presencia de materias que ya se podian considerar como embriones
especificos de las ciencias de la comunicacién como Estilo y lenguaje perio-
disticos, Documentacién informativa, Teorias y técnicas de la informacién
audiovisual, Teoria de la informacién; en el plan de estudios de 1967 se rea-
lizaba en el cuarto afio una memoria o tesina que acercaba a los alumnos a la
investigacién universitaria, y de las que con frecuencia serian directores Al-
fonso Garcia Ramos y Fernandez del Castillo, Ernesto Salcedo Vilchez y Luis
Alvarez Cruz.

3 Orden de 30 de noviembre de 1964 por la que se reconoce como Seccién de la
Escuela Oficial de Periodismo al Centro establecido por la Universidad de La Laguna,
BOE del 12 de diciembre de 1964.

3 Véase Videla, José Juan, La formacion de los periodistas..., op. cit. pp. 153.

% Los sucesivos planes de estudios de la Escuela Oficial de Periodismo se encuentran
en Humanes, Maria Luisa, «La politica de formacién de comunicadores: la Escuela Oficial
de Periodismo (1941-1970)», en Galindo, Juan Antonio, Gutiérrez, Juan Francisco y Sanchez,
Inmaculada (eds.), La comunicacion social durante el franquismo, Centro de Ediciones de la
Diputacién Provincial de Malaga (CEDMA), Malaga, 2002, pp. 638-642.

3 Véase Acirén Royo, Ricardo, «Facultad de Ciencias de la Informacion..., op. cit., p. 112.
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La Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacién y Financiamiento
del Sistema Educativo acaba con las Escuelas Oficiales de Periodismo y hace
responsable a la Universidad de estos estudios. No ocurre sélo con Periodis-
mo; en la misma disposicién final de la ley, en diferentes apartados se otorga
rango superior a otras ensefianzas que venian impartiéndose en escuelas y
centros no universitarios. Este transito supone para Canarias la pérdida de
la Seccién lagunera sin sustituirla por sus correspondientes estudios facul-
tativos. Diversos factores pudieron contribuir a esta situacién como la falta
de peso politico del archipiélago en aquellos momentos, la ausencia de dis-
posicién en la propia academia, entre otras razones debido al estrangulamiento
econémico de la Universidad de La Laguna, o la falta de apoyo institucional
de los cabildos insulares®; sin duda también fue significativa e injusta la desi-
dia ministerial hacia la Universidad de La Laguna, que no reconocié el tra-
bajo desarrollado en la tnica universidad ptblica que habia impartido estu-
dios de periodismo. A partir de 1975 comienza una larga travesia para quienes
crefan en la importancia de la presencia de los estudios de periodismo en
Canarias, en un contexto adverso en el que resultaba dificil encontrar y con-
ciliar los distintos intereses de los sectores politicos, econémicos, empresa-
riales y académicos. Conviene recordar la implicacién personal de algunos
profesores de la Seccién en el proyecto de conseguir estudios superiores de
comunicacién para Canarias entre los que destaca Alfonso Garcia Ramos y
Fernindez del Castillo; cuando éste fallece prematuramente, culmina el pro-
yecto Ricardo Acir6n Royo.

Este autor relata la génesis de la Facultad de Ciencias de la Informacién
de la Universidad de La Laguna de la que destacan dos dimensiones funda-
mentales para entender el nacimiento y el desarrollo de este centro docen-
te®. Por una parte la perseverancia de los promotores, a lo largo de afios di-
ficiles, para recuperar la presencia de los estudios de periodismo en la
Universidad de La Laguna; esta labor llevo a crear vias donde no existia nada,
mantener una continuidad formativa, a través del Centro Internacional para
las Ciencias de la Comunicacién (CICICOM), y profundizar en las relaciones
intercentros a la bisqueda de los apoyos académicos imprescindibles. Un pro-
ceso que finaliza con la creacién de la Facultad de Ciencias de la Informacién
de la Universidad de La Laguna en 1988%.

La segunda dimensién consistié en disefar un plan de estudios adecua-
do para la formacion de periodistas, que no obedeciera a circunstancias es-

37 En realidad, la Seccién de Periodismo de la Universidad de La Laguna sélo recibié
apoyo del Cabildo de Tenerife, mediante aportaciones episédicas, que no tuvieron conti-
nuidad; véase Acirén Royo, Ricardo, «Facultad de Ciencias de la Informacién..., op. cit.,
p. 112.

38 Véase Acirén Royo, Ricardo, «Facultad de Ciencias de la Informacién..., op. cit., pp.
115 y sigs.

3 La facultad se crea por Decreto 126/1988 de 1 de agosto, BOC de 30 de septiembre.
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purias, v que pudiera revisarse periédicamente para su correccién®’. El plan
de estudios de la licenciatura en ciencias de la informacién, rama periodis-
mo, resulté novedoso en Espafia porque plante6 estos estudios como de se-
gundo ciclo y dos afios, correspondientes a cuarto y quinto de carrera a los
que se podia acceder desde cualquier otros estudios universitarios, en deter-
minadas condiciones, mediante un curso de complementos de formacién. En
este curso de 94 créditos se impartian tres materias humanisticas, Lengua
espanola, de 16 créditos, Historia, 8 créditos, y Lengua inglesa, sin asigna-
cién de créditos, mientras que el resto de materias eran especificas de cien-
cias de la comunicacién con 70 créditos; en cuarto, sélo Estructuras econé-
micas, con 8 créditos, era una materia de ciencias sociales, y 72 créditos
restantes dedicados a materias especificas de comunicacién*'; en quinto dos
materias de ciencias sociales, Relaciones internacionales y Derecho comu-
nitario, fiscal y maritimo, ambas con 8 créditos, y el resto hasta 64 créditos
lo constituian materias de comunicacién. Estos créditos suponian 10 horas
de docencia cada crédito, entendidas como presenciales y coincidentes para
alumnos y profesores®.

En la prictica se trataba de una formacién que se distribufa en siete ma-
terias del dmbito formativo general propias de humanidades o ciencias so-
ciales y el equivalente a veinticinco especificas. Por tanto se trataba de un
plan de estudios de periodismo centrado en las disciplinas que constituyen
la base de estas ciencias de la informacién y la comunicacién. En términos
porcentuales corresponderia a las materias generales de humanidades y cien-
cias sociales un 22% y a las de ciencias de la comunicacién un 78%, en linea
con la estructura 25:75 a la que se habia llegado en la Escuela de periodis-
mo de Columbia®.

Las disciplinas especificas de este plan tratan los contenidos propios de
las ciencias de la informacién dependientes de las dos dreas de conocimien-

1 A pesar de las previsiones, este plan de estudios de 1988 demostré su eficacia
porque no necesité ser revisado hasta 2008 y sirvié de base para otros planes. Decimos
plan de 1988 porque el equipo redactor entregd el documento del plan de estudios el 8
de agosto de 1988; la Universidad de La Laguna resuelve aprobarlo el 7 de junio de 1989,
y se publica en el BOE el 24 de agosto de 1989.

4 En estas materias especificas se incluye Derecho de la informacién, porque aunque
procede de las disciplinas juridicas también se corresponde con una materia especifica.

42 Real Decreto 1497/1987 de 27 de noviembre, BOE de 14 de diciembre, art. 7. «Cré-
dito: La unidad de valoracién de las ensefianzas. Corresponderd a diez horas de ensefianza
tedrica, prictica o de sus equivalencias...»

# «En esa escuela el hecho mas importante fue la adopcién de la regla 25:75, por lo cual
tres cuartas partes de las materias cursadas por los alumnos debian quedar fuera de lo es-
trictamente periodistico», véase Humanes, Maria Luisa. La formacion de periodistas en Es-
paiia. Tesis doctoral, Departamento de Sociologia, Universidad Complutense de Madrid,
Madrid, 1997, pp. 71-73, citada en Videla, José Juan, La formacion de los periodistas..., op.
cit., p. 115.
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to que la integran, periodismo y comunicacién audiovisual y publicidad. Las
materias tienen, ademads, asignadas una carga tedrica y otra practica, que suele
ser del 50% para cada componente formativa. Existe ademds la novedad de
la asignatura Practica en empresas informativas, que podia desarrollarse en
cuarto o quinto curso y computarse como ocho créditos de los treinta y dos
considerados como de libre configuracién por el alumnado.

En cuanto al rédito social un estudio del Observatorio permanente para
el seguimiento de la insercién laboral muestra como de estos estudios entre
2002 y 2007 egresan 268 licenciados y abandonan 321 estudiantes sin com-
pletar la carrera. La media de estos cursos se sitda en torno a 44 licencia-
dos por afio y 53 abandonos. También se aprecia como la tasa de insercién
laboral es mayor entre los egresados que entre los que abandonan a corto y
medio plazo*.

El panorama formativo en comunicacién se completa en esta facultad con
la oferta de posgrado que comprende los estudios de tercer ciclo que condu-
cen al doctorado; la actuacién del departamento de ciencias de la informacién
ha sido inicialmente expansiva hacia Latinoamérica, aportando conocimiento
y capacidad de gestién para organizar posgrados para que profesores de las
universidades americanas que no podia obtener su doctorado en su pais, por
no existir éste o por otras circunstancias, lo pudieran obtener en La Laguna.

En este periodo que va desde 1988 a 2008 han sido escasas otras inicia-
tivas de formacién de comunicadores bajo otro modelo formativo, como el que
desarroll6 a mediados de la década de los 90, la Universidad de Las Palmas
de Gran Canarias ofertando un master periodistico en colaboracién con la
empresa Prensa Canarias SA, del que sus directores — coordinadores compi-
laron una serie de textos en forma de manual de periodismo.

Con esta estructura se comienzan los estudios de Ciencias de la Infor-
macion, rama Periodismo, en la Universidad de La Laguna y no se revisarian
hasta que en 2008 se presenta y aprueba el primero de los nuevos titulos de
Graduado en Periodismo, el primero que se pone en funcionamiento, no s6lo
en comunicacién, sino en Canarias®.

El plan de estudios de grado en periodismo de la Universidad de La La-
guna distribuye 240 créditos ECTS en cuatro cursos académicos; cada asig-
natura corresponde a una materia de las previstas en el Libro Blanco de los
Titulos de Grado en Comunicacién, inserta en alguno de los médulos forma-
tivos. La concrecidn del titulo corresponde a cada universidad, con el marco

# Observatorio permanente para el seguimiento de la insercién laboral PSIL, Infor-
me de insercion laboral de los universitarios por especialidad. Licenciado en Ciencias de la
Informacion, Fundacién Universidad Empresa, Universidad de La Laguna, Servicio Canario
de Empleo, 2008, pp. 2 y 4.

4 Cumplidos los tramites legales, el plan de estudios de Graduado en Periodismo, pu-
blicado en el BOE de 11 de junio de 2009, comienza a aplicarse el curso 2008-2009, al
mismo tiempo que se extingue el anterior.
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que proporciona el citado libro, un trabajo complejo en el que se han tenido
en cuenta la opinién de empresarios, estudiantes, profesores y gestores uni-
versitarios que delimitaron qué objetivos y competencias deberian incluirse
en los planes de estudio de comunicacién; este sistema utiliza la metodolo-
gia del proyecto Tuning, que encuesta a actores y agentes del campo de es-
tudios para determinar empiricamente qué se debe ensenar; se trata de un
procedimiento arriesgado porque se hace depender un plan de estudios de
resultados estadisticos sin que la construccién del curriculum se apoye en
alguna teoria de la educacién®; en todo caso parece que estuviéramos ante
una reedicién del modelo educativo tecnicista que se ha empleado en otros
paises, de corte funcionalista, que tiene como «supuestos educativos: priori-
dad en la habilitacién técnico-profesional, cuyo objetivo era ensefiar el oficio
[v] ajustar la ensenanza a las demandas del mercado laboral»*’; ademas, re-
sulta muy dificil armonizar los diferentes sistemas de creencias de los docen-
tes que son los que en definitiva van a aplicar éste y cualquier otro plan que
se presente®®; dada la divisién existente entre teoricistas, profesionalistas,
académicos e intuicionistas conjugar un plan de estudios coherente puede ser
muy complicado, porque no se trata de satisfacer intereses personales, sino
de proyectar la visién que se tiene sobre lo que debe contener un plan de
estudios para ofrecer una adecuada educacién universitaria en comunicacion.

En este plan de estudios de grado se imparten 60 créditos ECTS cada
curso con la siguiente distribucién global.

Tipo de asignatura Créditos ECTS
Formacién bésica (FB1+FB2) 36+24
Obligatorias 126
Optativas 24
Practicas externas en empresas 18
Trabajo fin de Grado 12

Fuente: Plan de estudios de Graduado/Graduada en Periodismo.
Universidad de La Laguna, BOE nim. 141 de 11 de junio de 2009.

Dos cuestiones contribuyen a diferenciar este plan del precedente; por
una parte, la asignacién de 18 créditos a Pricticas externas en empresas y a

4 Bolivar, Antonio, «La planificaciéon por competencias en la reforma de Bolonia de
la educaci6n superior: un andlisis critico», en Educacao Temdtica Digital, vol. 9, 2007,
pp. 68-94.

4 Véase Cantarero, Mario, «Formacién de comunicadores sociales..., op. cit.

48 Martinez Nicolds, Manuel, «La investigacién sobre comunicacién en Espafia. Evolu-
cién histérica y retos actuales», en Revista Latina de Comunicacion Social, nim. 64, 2009,
pp- 1 a 14, en linea en http://www.revistalatinacs.org/09/art/01_800_01 investigacion/
Manuel Martinez_Nicolas.html
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Trabajo fin de grado, con 12 créditos lo que iguala la carga de estas dos ma-
terias a la que corresponderia a cinco materias convencionales. Por otra el
equilibrio entre materias de humanidades, ciencias sociales y materias espe-
cificas de comunicacién resulta diferente al conocido 25:75. En este caso, en
primer curso hay siete asignaturas de humanidades y ciencias sociales, con
42 créditos, y tres de comunicacion, 18 créditos; en segundo curso, tres asig-
naturas de humanidades y ciencias sociales, con 18 créditos, y siete de co-
municacion, con 42 créditos; en el resto de los cursos, s6lo en cuarto curso
aparece otra materia de ciencias sociales, con 6 créditos. En total 11 mate-
rias de humanidades y ciencias sociales con 66 créditos y 24 materias espe-
cificas de comunicacién, exceptuando practicas y trabajo final. Por lo tanto la
relacién entre materias de formacién general y materias especificas de co-
municacién de este plan de estudios aproxima a 32:68, casi la tercera parte
de materias de formacién no periodistica frente a las que si lo son, lo que
supone un diferencial sustantivo respecto a otros planes de estudio anterio-
res y también de otros grados aprobados y en funcionamiento. Hay que te-
ner en cuenta que cada punto en esta relacién se traduce en 52 horas de
trabajo, de las cudles unas 20 son de trabajo docente en el aula.

4. CONCLUSIONES PROVISIONALES PARA UN FUTURO INCIERTO

Considerando estas cuestiones para el futuro, ante esta distribucién de
materias y el escaso tiempo real asignado a cada una de ellas, la primera cues-
tién que surge es la posibilidad de que el grado sea insuficiente para prepa-
rar de manera adecuada a las personas que tienen la responsabilidad de bus-
car, seleccionar, procesar y emitir la informacién que precisa conocer la
sociedad. Esto se deriva de que las materias ven reducidos sus contenidos
como consecuencia de la disminucién en torno a un 25% del tiempo presen-
cial asignado, con una distribucién de materias en las que priman cuestiones
generales en comparacién con planes anteriores y una duracién de la carre-
ra menor respecto a la licenciatura de cinco afos; por lo tanto, todo apunta a
que el posgrado de especializacién va a ser necesario para una adecuada pre-
paracion profesional o académica.

Entre los resultados inmediatos de la nueva planificacién se encuentran
también la pérdida de alumnado procedente de otras carreras y titulaciones,
un alumnado formado ya en sus respectivas dreas, con interés por la comu-
nicacion, a la que el plan de estudios de 1988 dio una respuesta eficaz, pues-
to que permitié que muchas personas pudieran acceder a estudios de segunda
oportunidad dentro de lo que la Unién Europea denomina educacién durante
toda la vida; el grado actual se orienta al alumnado egresado del Bachillerato
sin que exista mucho margen para quienes trabajan o no son estudiantes a
tiempo completo; de esta forma se tiende a ser menos flexibles en momen-
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tos en los que la sociedad demanda oportunidades y no mayores restriccio-
nes; en el caso de los estudios de comunicacién debe considerarse tanto su
dimensién profesional como la preparacién académica y cultural que propor-
ciona; es cierto que estos estudios conducen a una formacién profesional su-
perior que capacita para el ejercicio profesional, pero esto no puede ser a
cualquier precio. En la emergente sociedad del conocimiento también con-
viene reclamar la dimensién formativa de los estudios universitarios de co-
municacién en su pleno sentido académico, que no puede olvidarse si no que-
remos que la universidad pierda su sentido social como lugar para el
pensamiento, analisis, critica y explicacién de lo que ocurre a su alrededor.



