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INTRODUCCION
La dificultad que suele encontrar el alumno para entender este

tema creo que se debe,principalmente,a que se le presenta sin que,con

-
anterioridad,se le haya ejercitado suficientemente en el uso del lengua
je matemitico. Tal como ocurre en el aprendizaje del lenguaje ordinario
en su consideracién mis plena,esto es,como instrumento sin el dominio

k&l cual es imposible la aprehensidn y expresiéh correcta de las ideas,

es imprescindible aqui la adquisicién y desarrollo de los habitos de legc
tura y escritura. Los conceptos y algoritmos no ilegan realmente a inte-
"riorizarse hasta tanto el alumno no sea éapaz de expresarlos y leerlos
en el cédigo diéfano'y preciso de la Matemitica. Y,para ello,e; necesa-

rio que,desde el mismo momento en que el nifio toma el primer contacto

con el mundo matemitico,empiece a aprender su particular lenguaje.

" -~ V s ’
De lo contrario,sbélo podremos conseguir enséfnarle una serie de re-
cétas inconexas,comprensiblemente odiosas para é1,que no sélo no le de-
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sarrollan 15 capacidad dé abstraer,sino que,y esto es lo més.grave,le
iran ‘incapacitando,lenta y cruelmente tarando,para lograrlo. Creo que es
asf{ de seria la cuestién.

Antes de seguir,y para evitar malentendidos,quiero dejar bien cla-
ro que no pretendo decir que lo bueno es meter al pobre nifio de cabeza
en el simbolisme matemdtico. ! Zenén,Eqdoxio;Arqu{medes,Descartes,New-'
ton,Leibniz,Gauss,Lobatchewsky y el resto de los dioses me libren de ca-
ef en tal aberracidn! Que tan absurdo serfa,como pretender ensefiarle a
decir "camién".....sin darle antes un camién y permitirle que juegue con
él. Previo ha de ser,claro,que manipule-manosee,dirfa yo—lqs conceptos;
acercarle a ellos dejindole recorrer a pie,cuantas veces quiera,el cami-
no de su intuicién y afén de descubrimiento. En otras palabras,haciendo,
haciendo en su compafifa,lo que hicieron y hacen los constructores de
nuestra ciencia.

Es frecuenfe que profesores de 82 de E.G.B.,19 de F.P.‘6 12 de’
B.U.P. que comienzan su  andadura en la ensefianza,se sorprendan de que a
suS alumnos les resulte nuevo,por ejemplo,que dos nimeros consecutivos
se representen ﬁor xy x+#7 ,0 bien que, sabiendo cémo proceder para des-
pejar x en 3.,xz9,no sepan qué hacer si se les propone la expresién 4sc=
a.xy,con a,f,c conocidos.éA qué se debé esto? éCémo_puede evitarse? Ana-
licemos ambos ejemplos,elegidos entre gran cantidad de situaciones si-
milares.

Cuando el nifioc estid aprendiendo a seriar nﬁmeros,ése ie ensefia que
el conseéutivo posterior de 5 se ohtiene escribiendo y calculando "5+1",
que es 6,6 simplemente aprende"que es 6"? Si,como primer paso,escribe
5+1,éle seri realmente difficil "jugar",a la mism& edad,a representar-los
consecutivos de un entero cualquiera por x-1 y x+1? #Ey quienes opinan,
muchos,que esto es suponer en el niﬁorun nivel de abstraccidén que ‘no po-
see. He podido comprobar que no es asf. Y creo que 16 que es realmente
indtil y desaleﬁtador para los alumnos es que,de repente,al cursar 72
u Bg,se les sumerja bruscamente en eso que ellos lLlaman,con terror,"lo
de las x", Perb,adeﬁé$,éno se da un nivel semejante de ahstpaccién en,
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pongamos por caso,la asimilacién de que un queso,un caballo y una braga-
puedan representarse indistintamente por l? Y esto no supone ninguna
tragedia para un nifioc de 5 & 6 afios,

Supongamos conseguido el qué los niﬁos'de lés primeros niveles
vean con naturalidad el uso de un signo cﬁaquiera para.hacer referen-
cia a una cantidad que no conocemosj;signo que,por lo demis,puede ser ele
gido por la clase entre varios propuestos, Considérese también que al

f

tiempo que se les ha ensefiado el significado y automatismo dé la multi-
plicacién y de la divisidn,se les ha pedido frecuentemente el calculo

de un:factor desconocido,dados el.otro y el producto. Pues bien,en estas
condiciones,los nifios no se rasgan las vestiduras si escribimos 3.x=12

y les pedimos que deduzcan y expresen que,entonces,es x=12:3=4;iNiﬁos
tan tiernqs resolviendo ecuaciones!,se me diri. No. Nifios a los que len
ta-Q progresivamente,no s6lo se les ha ido ensefiando a ver ﬁpor dentro"
el significado de la divisién,sino que,a la vez,han ido familiarizandose
desde que entraron a la Escuela con la (nica herramienta carente de am-
biguedades e imprecisiones. Por otro lado,aparte.de que lo menos impor-
tante es que sepan que una expresién como la éitada'se llama ecuacién,
la identificacién de este término coﬁ lo que representa no creo ofrezca
més dificultad que aprender que 3.4=12 se llama igualdad.

Una vez asimiladas por el alumno las cuatro operaciones y adquiri-
do cierto dominio en el cidlculo mental-que debe practicérse a diario-,
puéde proponérsele juegos consistentes en'represent?r nimeros determina-
dos. de todas las ﬁaneras que se le ocurran., Asi,si llega a ver temprano

que. 2.5 es sbélo una de las tantas caras dei‘io;que también 2.5 equiva-
le a 6+4,11-1,20:2,..., no habri que insistir para que llegue'é ver qué
en‘d.x=zfc es 4+c el producto y,por tanto,como eﬁ el otro caso,el fac-
tor desconocido x es igual al cociente entre dicho producto y el factor
Qe

De esta manera,antes de llegar é fg,la forma general de l; ecua-
cién de primer graao,a.x+a=c,no_encerraré ningudn misterio para el alum-
no,lo que le permitiri resolver gran cantidad de problemas de Geometria
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y Fisica. elemental.Y no vera diferencia,y esto es lo importante,en,por
. ejemplo,utilizar la férmula del afea del rectéangulo.tanto para calcular
esta,como para determinar el valor de uno de sus lados.

Esto,a mi entender, es generalizar. Esto es aprovechar unos pocos
conceptos,sélo los verdaderamente imprescindibles,para aplicarlos a si-
tuaciones qiversas; Y esta generalizacién tiene una'via Qnica de acce-

sosel lenguaje matemitico. .

EJERCICIOS PREVIOS

.. Todo lo anterior me ha evidenciado la necesidad de proponer siem-
pre a mis alumnos una serie de ejercicios de consolidacidn de conocimien
tos y expresién matemitica,antes de iniciar el tema. Su dificultad y
nimero dependen,claro,de cémo sea su preparacidn-en estos campos. Pero,
en general,la idea central es partir de conocimientos muy elementalés
e ir comentandolos,ampliandolos y simbolizéndoXlos. He aquf algunos ejem
plos:

) a) Traduce al lenguaje matemétic& las siguientes expresiones:"do-
ble de 7"}"tercio de 8";..cu0.03"tres cuartos de 20";"doble,de un nime -
ro aumentado en 5"; "doble de un‘nﬁméfo,aumentado en 5"j....;"%dos nime -
ros qué suman(o difieren en) a;"dos nimeros cuyo prdducto(o cociente)
€S 8"jrervece

‘ b) Indica,y en su caso calcula,:"los.3/4 de 12,disminuidos en la
mitad de 6";"el perimetr§ de un rectangulo de lados x e y"jeeeness
"lo que me.cuesta la compra de 3 kg de azlcar a 50 ptas el kg,l queso
de 560 ptas y 3 botellas de aceite de 150 ptas";"teaia x ptas.,gané 1/5

de esta cantidad y,entonces,perd{ los 3/4 de lo que habfa reunido®;....
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Todo esto,inéisto,creo que debfa haber sido tratado extensa y gra
dualmente desde un principio. No obstante,estamos obligados a hécerlo,
en Gltima instancia,en el Gltimo curso de E.G.B. o al ccmienzo‘de B.U.P.
(<] %.P. No vale deécir "esto tenian que saberlo ya"ty seguir adelante. Por
que, aunque consiguiéramos que nuestros alumnos llegaran a apreﬁder me -
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dianamente el tema y superaran-una eyaluacién,lé trampa,tarde 6 tempra-
no,saldrd a la luz. Al respecto,siempre que he tenido que explicar ia
resolucién de rroblemas de méximos y minimos,he visto la dificultad que
entrafia para la mayoria de los alumnos el expresar,por gjémplo,una fun-~
eién de dos variables en funcidn de una de ellas y un dato del‘problema.

¢Serfa asi si las cosas se hubieran generalizado desde un principio?

LA UTILIDAD DE ALGUNOS PROBLEMAS APARENTEMENTE INUTILES.

En los libros al uso suelen aparecer multitud de problemas que
nos hacen dudar dé qﬁe sirvan para algo. Soﬁ copia-a veces vil;sin ni
siquiera cambiar los datos-de los viejos textos de Algebra. Me refiero
”a todos esos enunciados sobre compras de diversos objetos o mefcanc{as,

edades,etc.

Quizds su aparente inutilidad se deba a que no los tratﬁmos en
el momento y igzmﬂ adecuados. En realidad se trata de simﬁles ejercicios
de fraaduccibn dinecta al lenguaje matemdtico,que se diferencian en muy
poco de los prohlemas puramente Aritméticos: Veamos un éjemplo‘y una
posible maﬁera de.enfoearlo.‘ ‘

" Compré 3 kg de azicar a 60 ﬁtas el kg y 1 queso del que no‘re-
cuerdo el precio. Paguéen\totél 680 ptas. SCuénto me costdé el queso? " o

Creo que la dnica manera - -de que el alumno no vea en este prohlgwa
algo totalmente diferente a lo qué le fue propuesto en los primeros ni-
veles (cilcula de}»gasto total),es que,en aquella ocasidén,se le hubiera
enseﬁadb a escribir 3.6Q + 500 = x . De haber procedido asiyal encon-
trarse con el "nuevo" problema veria claramente que,igual que anfes,to-
do_el secreto estd en traducir lo que viene‘dédp en palabras, y escri-
birfa 3.50 + x = 680,sin que tuviérames que explicifselo.

Uns vezbmés,queda patente,al ménos pafa mi,la necesidad de gene-
ralizar desde un comienzo y de ir familiarizando al nifio con la lectura
y escritura del lenguaje propio de la Matemitica. ‘
S$i ‘el lector ha encontrédd algo de p;ovecho en Lo que hatenido ;a

amabi{idad de leer,busque su continuacién en NUMEROS, 7.

©
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